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Resumao o objetivo deste trabalho € refletir sobre comdeita a abordagem dos Temas
Transversais, parte integrante d@@rametros Curriculares Naciongiem sala de aula, pelos
professores de lingua materna no ensino fundamelaslescolas estaduais de Franca-SP. Para
tanto, selecionamos conumwrpuso Caderno do Professor de Lingua Portuguesauagens,
codigos e suas tecnologjamlume |, parte integrante da Proposta Curricdéab® a 82 séries do
ensino fundamental — Ciclo Il do Estado de Sdodaaferente ao primeiro bimestre do ano de
2009 e o questionario formulado aos professorekinigua Portuguesa. Como base tedrica,
escolhemos os estudiosos Candau, Freire, Mizuliitetti e Zabala que trazem reflexdes sobre
a educacdo; uma pesquisa bibliogréfica sobre o3 dransversais e sobre questdes ligadas a
educacdo. Com esse suporte teorico, buscamos camderecomo as propostas trazidas nos
PCN sao abordadas pelos professores de linguanaater

Palavras-chave: temas transversais; educacao e ensino; educacd&nsiwo fundamental;
politica educacional; cidadania.

Abstract: The objective of this paper is to reflect abouwvhthe Transversal Themes are
approached. They are part of tNational Curriculum Parameterput into practice by the
mother language teachers in the fundamental tegqgrgars at the Franca — SP state schools.
We have selected as corpus, the Portuguese Langliageher Notebook codes and its
technologiesvol.l, integral part of the Curriculum Proposal the 5th and 8th grades of the
fundamental teaching years - Cycle Il from S&o @atéte. It refers to the first bimestrial of
2009 and the questionnaire has been elaborateldebldrtuguese Language Teachers. As for
the theoretical part, we have chosen the studiGasidau, Freire, Mizukami, Piletti e Zabala
that bring us reflections on education; a bibligdyiaal research about the Transversal Themes
and about the issues related to education. Basdtignheoretical support, we have tried to
understand how the proposals brought during the R@Ntaken into consideration by the
mother tongue teachers.

Keywords: transversal themes, education and teaching, fundaméeaching education,

educational politics, and citizenship.

Introducao

A historia da educacéo brasileira € marcada poas/éupturas, teve seu inicio
com a chegada dos portugueses ao Brasil e se estd@ddbs dias atuais. A nossa historia
educacional esta marcada por uma série de quegxifitsas dentre elas a vinda da Companhia
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de Jesus, posteriormente a de D. Jodo, o perioperiath o republicano, o regime militar, a
abertura politica e o nosso atual governo. Durastes anos, observamos a evolugdo da
educacao brasileira, criacdo de leis, parametrosaetbnais que visam a melhoria do sistema
educacional. Buscando esse aperfeicoamento no mpiesejamento de ensino inseriu-se nos
Parametros Curriculares Nacionai®s Temas Transversais que tem como objetivo titiscu
temas atuais de abrangéncia nacional como Eticdap Menbiente, Orientacdo Sexual,
Pluralidade Cultural, Saude e Trabalho e Consunaca pma maior participacdo ativa na
sociedade, gerando questionamentos e proposi¢cdeadincas no nosso pais.

Esse trabalho tem por objetivo discutir como os d®niransversais (parte
integrante do$?arametros Curriculares Naciongisao utilizados pelo professor de Lingua
Portuguesa, em sala de aula, de 52 a 82 sérigwsnm édundamental. Para tanto, pesquisamos 0s
Cadernos do Professor de Lingua Portuguasguagens, codigos e suas tecnologiadume
I, parte integrante da Proposta curricular de 82 séries do ensino fundamental — Ciclo Il do
Estado de S&o Paulo, referente ao primeiro bimdsteno de 2009; analisamos e discutimos os
Temas Transversais e aplicamos um questionario paoiessores de Lingua Portuguesa,
guestionando como é feita a abordagem dos TemasvEsais na escola publica.

O interesse desse trabalho surgiu a partir dogiestde Lingua Portuguesa, em
sala de aula, das escolas publicas, levando-seoasideracdo os Temas Transversais. A
metodologia adotada trata-se de uma pesquisaajiaique se subdivide entre uma pesquisa
bibliografica referente aos Temas Transversaisresajestdes ligadas a educacdo e uma
pesquisa de campo em que é aplicado um questidioamailado pelos proprios pesquisadores
a professores da rede de ensino para verificar g@m@bordados os Temas. Escolhemos como
base tedrica os estudiosos Candau, Freire, MizylRitetti e Zabala.

1 Breve contexto histérico da educacéo brasileira

A cultura indigena brasileira sofreu sua primeigasformacédo com a vinda dos
portugueses ao Brasil, que trouxeram da Europa odeln de educacéo préprio dos europeus.
Isso ndo quer dizer que nado tivéssemos nossa @redrcacdo, porém o nosso padrdo era
diferente do europeu.

Com a vinda da Companhia de Jesus, 0s jesuitazeteon 0s métodos
pedagogicos, mas com o intuito de catequizar o®dnd&egundo Piletti (2007, p.166), “os

jesuitas dedicaram-se as duas tarefas principprggacao da fé catélica e o trabalho educativo.
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Com seu trabalho missionario, procurando salval@ss, abriam caminho a penetracdo dos
colonizadores”.

Essa educacao perdurou por 210 anos, quando osamdésram expulsos pelo
Marqués de Pombal. Esse periodo na educacao focegmmrque Pombal desejava reerguer
Portugal e a educacdo jesuitica ndo interessavarea(portuguesa. Os professores desse
periodo ndo tinham preparacdo, pois eram pessoagnsoindicadas pelos bispos. I1sso s6 se
normalizou com a vinda da Familia Real ao Bras#l gara se instalar abriu academias, escolas
de direito e medicina, entre outras, buscando ereste da corte. Dessa época até a
Proclamacdo da Republica (1889), o ensino no Bra&®l sofreu mudancgas significativas.
(PILETTI, 2007, p. 168)

Apoés a Proclamacéo da Republica, houve variasmef®reducacionais ndo bem
sucedidas, mas vale ressaltar que nesse periaipseria gratuidade da escola primaria atraves
da Reforma de Benjamin Constant e também a RefRinalavia Correia, de 1911, almejando
formar cidaddos e ndo somente promové-los a um mieeb escolar.

A partir da Revolucao de 30, precisou-se de maokua-especializada, por esse
motivo surgiu interesse de investir na educacaod&eassim, foi criado o Ministério da
Educacdo e Saude Publica. Com a nova Constituied®984, a educagdo passou a ser um
direito de todos e um dever da familia e dos Padeéblicos. (PILETTI, 2007, p. 168)

Na nova Constituicdo de 1937, cria-se uma distiegéie o trabalho intelectual e
o trabalho manual, o primeiro para as classes duortes e 0 segundo para as classes
desfavorecidas. Por decorréncia disso, foram uidos o SENAI (Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial) e o SENAC (Servico Naclae Aprendizagem Comercial) com o
intuito de valorizar o ensino profissionalizante.

Em 1953, a educacdo passa a ser administrada pEIG Wiinistério da
Educacéo e Cultura) tornando-se um ministério podfirm 1961, foi promulgada a primeira
Lei de Diretrizes e Bases (4024) sendo esse unpeidsdos mais importantes na historia da
educacao do Brasil, que contou com a colaboracad’ado Freire com o Projeto de
Alfabetizacdo em 40 horas para adultos analfaletesn 62, criou-se o Conselho Federal de
Educacdo substituindo o Conselho Nacional de Edwcag os Conselhos Estaduais de
Educacado. Ainda neste mesmo ano, inspirado no métadlo Freire € criado o Plano Nacional
de Educacéo e o Programa Nacional de AlfabetizagBioMEC. (PILETTI, 2007, p. 175)

Porém em 1964, o golpe militar instalado no paé&endia frear os avancos e

conquistas populares alcancadas no periodo anterior
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A historia da educacédo foi um dos instrumentos ae lgngaram méao 0s sucessivos
grupos que ocuparam o poder para promover e pegsesga dependéncia, ndo através
da exclusdo pura e simples, impedindo-se o acesggathde parte dos brasileiros a
escola, por meio de um ensino para a submisséprodédo da preocupacao critica,
tanto em seus conteldidos quanto em seus métoddsT(PIL2007 p. 163).

A educacéo brasileira tornou-se vitima do autesitao que se instalou em toda
a nacao. Reformas educacionais foram impostas @os s niveis educacionais, sem o auxilio
a participacdo dos maiores interessados: alunofggsores e outros setores da sociedade. Os
resultados obtidos foram um alto indice de rep&énevasao escolar e analfabetismo,
professores remunerados pessimamente e sem ndatipaca trabalhar.

O regime militar durou 21 anos (1964-1985). Na dacde 80, com a grande
pressao por parte de varios setores da sociedasidebrg, o fim da ditadura militar e a abertura
politica tornaram se inevitaveis. As questdes exlanais passaram a ter um carater mais amplo
contando com a participagcdo ativa de profissiodaioutras areas. Criaram-se planos para a
educacao, sistemas de avaliacdes, etc. Em 1986secia 32 LDB, n° 9394, que visava a gestao
democratica do ensino e a progressiva autonomiagggita. Elaboram-se os PCN que séo
usados como guias curriculares organizados poiptsgs e ciclos, com o intuito da educacao
escolar formar individuos tanto na vida pessoal c@wocial. Com isso, alguns educadores

apresentam novas propostas de ensino. (PILETTY,200.84)

2 Educadores

Na formacé&o do professor, como educador, exigersepostura do “que fazer”
pedagdgico, em sala de aula, torna-se necessaso da didatica como forma no processo de
educacdo. Conforme Candau, para um bom ensino éss&® que se tenha conteludo

pedagogico e a didatica tem auxiliado o profeseatesenvolvimento desse projeto:

Todo processo de formac@o de educadores-espexdalest professores - inclui
necessariamente componentes curriculares orientedaso tratamento sistematico do
‘gue fazer’ educativo, da pratica pedagdgica. Eesses a didatica ocupa um lugar de
destaque (CANDAU, 1997, p. 12).

Segundo Candau (1997), a didatica tem como objetestudo o processo de
ensino-aprendizagem que se divide em trés dimenk@esna, técnica e politico-social. Para a
dimensdo humana é necessario que haja uma relaigiipessoal que vai aléem da técnica, a

pratica pedagogica deve trabalhar a importanciaetagcdo ao aluno: empatia, calor, trabalho
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em grupo, fazendo da dimensdo humana o Unico celatrprocesso ensino-aprendizagem,
“certamente o componente afetivo esta presenteqoegso de ensino aprendizagem”.

A abordagem humanista, conforme Mizukami (1986), céntrada no
desenvolvimento da personalidade do aluno, na saostracdo pessoal, levando em conta as

suas experiéncias; o professor é facilitadorar@simissao de conteudo:

O professor em si ndo transmite contelddo, da éssiat sendo um facilitador da
aprendizagem. O conteddo advém das proprias erp&®dos alunos. A atividade é
considerada um processo natural que se realizeéatda interacdo com o meio. O
conteddo da educagdo deveria consistir em exp@#mgie o aluno reconstréi. O
professor ndo ensina: apenas cria condicbes pam ag alunos aprendam
(MIZUKAMI, 1986, p. 38).

A dimenséao técnica no processo de ensino-apreratizagnifica a habilidade, a
capacidade de planejar o ensino e organizar ossm@éo efetiva-lo de maneira eficaz,
proporcionando uma melhor aprendizagem.

Contudo, se a dimensdo técnica se separa das dlitremnsdes tem-se o
tecnicismo, e este é visto separadamente de si@ess rpolitico-sociais e ideologicas, e
analisado como algo puramente instrumental. A itdpoia do “fazer” como prética
pedagdgica, separa-se das perguntas “por que fazépara que fazer” sendo observado

diversas vezes de maneira abstrata:

Se o tecnicismo parte de uma visdo unilateral dogsso ensino-aprendizagem, que é
configurado a partir exclusivamente da dimenséanitéc no entanto esta é sem davida
um aspecto que ndo pode ser ignorado ou negadapemadequada compreensdo e
mobilizacdo do processo de ensino aprendizagem.o@inib do conteldo e a
aquisicao de habilidades basicas, assim como aliesestratégias que viabilizem
esta aprendizagem em cada situacdo concreta deogernstituem problemas
fundamentais para toda proposta pedagégica (CANDERS7, p.14).

De acordo com Candau (1997), o problema do tecnicig visto somente
quando suas variaveis processuais e contextuaidestontextualizadas. Através da dimenséao
técnica o professor firma seu comprometimento carganizacdo da sociedade, porque esta é
suporte para a realizagdo de um trabalho no septtiico da educacao escolar. A acdo de
educar € um ato politico, em todo processo de ersirendizagem a dimensao politico-social
esta inserida. As educadoras Candau e Mizukamsapi@nm o mesmo ponto de vista em
relacdo a educacéao.

Comenta Candau (1997, p. 14) que “a dimensao @miicial ndo € um aspecto
do processo de ensino-aprendizagem, ela impregiaaat@ratica pedagdgica que, querendo ou
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nao (nao se trata de uma decisdo voluntaristajupes si uma dimensao politico-social”. Para
Mizukami (1986, p. 29), “a escola atende, portaatts objetivos de carater social, a medida
gue atende aos objetivos daqueles que lhe confeoder”.

Porém, a dimenséo politica da educacédo tem seidedazlimensdo humanista
ou tecnicista, sendo tais dimensdes vistas sepasda, 0 que tem causado certo desconforto,
sendo que o essencial seria articula-las entreosioccentro do processo de ensino-
aprendizagem. A maneira como o0 professor abordaréss dimensdes: humana, técnica e
politico-social, em sala de aula, mostra seu p®mento quanto a transformacao social. Dai
segundo Candau (1997), a necessidade de uma didatiencialmente fundamental que articule
as trés dimensoes.

Zabala (1998) afirma que o ensino tem priorizadacasacidades cognitivas,
principalmente as consideradas mais relevantes, aueespondem a aprendizagem das
matérias tradicionais. Porém, as escolas devemgwamna formacao integral dos alunos, suas

relagdes interpessoais e sua atuagdo na sociedade.

Educar quer dizer formar cidaddos e cidadas, que e&tao parcelados em

compartimentos estanques, em capacidade isolafia [capacidade de uma pessoa
para se relacionar depende das experiéncias gee eigs educacionais sao um dos
lugares preferenciais, nesta época, para se estabelinculos e relacdes que

condicionam e definem as proprias concepgdes pessolre si mesmo e sobre 0s
demais (ZABALA, 1998, p. 28).

E responsabilidade dos professores promover expé vivenciadas, dentro
das salas de aula, tornando-as mais benéficas/pissgocando o amadurecimento dos alunos,
analisando assim a funcdo da escola e dos edusgoan@ 0 comprometimento na construcao
de uma sociedade mais digna e justa.

Conforme Zabala (1998), para entender a praticqu#oacontece, em sala de
aula, devemos acrescentar as pergunta “Por queaeP’se também “O que ensinamos?”, como
um questionamento aos conteudos de aprendizagenexguiessam 0 conhecimento como:
conceitos, enunciados e teoremas. Esses conteudiagnte disciplinar entendem a educacao
como formacdo integral, mas tém sido utilizados @@minica forma de definir educacéo. Os
contetudos de aprendizagem ndo se devem reduziagpenensino das matérias tradicionais,
mas a toda questéo social que abrange a nossdaaeiéPortanto, ao responder a pergunta ‘O
que deve se aprender?’ devemos falar de contedelosatureza muito variada: dados,
habilidades, técnicas, atitudes, conceitos, etdBELA, 1998, p. 30).
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Dentro da aprendizagem dos conteddos segundapslagta, Zabala (1998),
afirma que em vez de nos determos somente nafidags8p tradicional dos conteudos por
matéria, € mais proveitoso separa-los segundoigaldia: factual ou conceitual (0 que se
deve aprender?); procedimental (o que se deveXazeatitudinal (como se deve fazer?).

Na aprendizagem do contetdo conceitual o ensivisté a partir do conceito
de conhecimento do aluno, 0 modo como este utpiaie interpretar e compreender uma

situacao, como se da o entendimento do signifiepdeendido.

Podemos dizer que sabemos o conceito de “rio” quandhos capazes de utilizar este
termo em qualquer atividade que o requeira, ou dua&om este termo identificamos

um determinado rio; e ndo apenas quando podermposdiezir com total exatiddo a

definicdo mais ou menos estereotipada deste tEABALA, 1997, p. 43).

A aprendizagem dos conteudos procedimentais \agd@ praticada pelo aluno,
os procedimentos utilizados com o fim de realizaeo objetivo, apesar de ser um conjunto de
acOes exigem habilidades diferentes para execsia*®io conteudos procedimentais: ler,
desenhar, observar, calcular, classificar, tragdue@cortar, saltar, inferir, espetar, etc”
(ZABALA, 1997, p. 43).

A aprendizagem dos conteudos atitudinais englafr@os conteddos como:
valores, atitudes e normas, e cada um desses pOSCEID Vistos separadamente.

S&o valores: [...] a solidariedade, o respeitocas, a responsabilidade, a liberdade,
etc [...]. Atitudes: [...] sdo a forma como cada&gqua realiza sua conduta de acordo
com valores determinados. Assim, sdo exemplos itlel@s$: cooperar com 0 grupo,
ajudar os colegas, respeitar 0 meio ambiente,cjgati das tarefas escolares, etc [...].
Normas: sdo padrdes ou regras de comportamento dgwemos seguir em

determinadas situacfes que obrigam a todos os memi® um grupo social
(ZABALA, 1998, p. 46).

Trabalhar os conceitos atitudinais, em sala de aedmer uma reflexdo bastante
critica, pois as atitudes de outras pessoas terdeos persuadir e influenciar sobre diversos
assuntos, que implicam fatores positivos e negativeso vem de encontro com 0 que

Mizukami considera como processo de reflexao:

O processo de conscientizacdo é sempre inacabadtinuo e progressivo, € uma
aproximacao critica da realidade que vai desde oamat de consciéncia mais
primitivas até a mais critica e problematizadora censequentemente, criadora
(MIZUKAMI, 1986, p. 91).
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Através desse processo de conscientizacdo, o diodiviaz suas escolhas desde
as mais simples até as mais complexas que envaveuna interacdo com a sociedade com o
objetivo de transforma-la. De acordo com Mizukah®86, p. 94), o processo de educacéo para
ser valido deve levar em conta 0 homem concretoneio em que vive. “Toda acao educativa,
para que seja vdlida, deve, necessariamente, seedida de uma reflexdo sobre o homem
concreto, a quem se quer ajudar para que se ed@glemem se torna [...] 0 sujeito da
educacao”.

Paulo Freire (2005) defende uma Pedagogia de Ceagdo que propde uma
educacao e conscientizacdo embasadas no métododmfpazer com que o homem se torne
critico, criando condi¢des desafiadoras, oferegmaa um determinado grupo desde que estas
representem sentido para 0S mesmos.

[...] método ativo que fosse capaz de criticiziwomem através do debate de situacdes
desafiadoras, postas diante do grupo, estas s@sidefiam de ser existenciais para 0s
grupos. Fora disso estariamos repetindo os errasmdeeducacao alienada, por isso

ininstrumental (FREIRE, 2005, p. 114).

Para Freire, a educacéao deve ser voltada parastiapemento dos problemas,
superando a relacéo opressor-oprimido e ndo unwaedlo depositaria que consiste em apenas
transmitir conhecimento. A educacéo deve ser tinaloal com o homem na busca constante pela

reconquista da sua humanidade.

A verdadeira educacao, para Paulo Freire, conséstdlucacao problematizadora, que
ajudara a superacdo da relacdo opressor-oprimidedutacao problematizadora ou
conscientizadora, ao contrario da educacao banddjativa o desenvolvimento da

consciéncia critica e a liberdade como meios dersupas contradicbes da educacao
bancaria [...] (MIZUKAMI, 1986, p. 97)

Para Freire, a educacéo construida sobre umacpadditicial, esta na resposta ou
questionamento que o educando faz perante oseatoentos do mundo, nessa tomada de
consciéncia da realidade humana, e ndo ser apespsdeiros, mas ter o desejo de lutar por
mundo melhor em que vivem.

A educacdo auténtica, repitamos, ndo se faz derd Baou de A sobre B, mas de A

com B, mediatizados pelo mundo. Mundo que impressedesafia a uns e a outros,
originando visdes ou ponto de vista sobre ele. ddsiinpregnadas de anseios, de
diavidas, de esperancas ou desesperancas queitampltemas significativos, a base

dos quais se constituird o conteddo programaticedlecacdo (FREIRE, 2004, p.

84).
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Mizukami defende que a relagéo aluno-professor dewdorizontal, ou seja, que
propicie o diadlogo e a troca de conhecimento evgreois, gerando reflexdo e criticidade. “O
professor procurara criar condicfes para que, nuerdée com os alunos, a consciéncia ingénua
seja superada e que estes possam perceber asdigdesada sociedade e grupos em que
vivem” (MIZUKAMI, 1986, p. 99).

Enfim, o fazer pedagdgico, segundo os tedricosd@a#ta deve propiciar a
educacédo de alunos criticos, reflexivos, tornaraksivel a formacéo de cidaddos que atuem na
transformacdo da sociedade e os Temas Transvamsarsdos nos PCN sdo suportes para a

abordagem dessa educacao.

3 Temas transversais

A nocao de cidadania propde a superacao da desagieakocial e econémica da
sociedade brasileira, que vé o cidaddao como sugmstalireito e deveres. Ao propor uma
educacao que se envolva com a cidadani®ao&metros Curriculares Nacionaditam meios
segundo os quais orientam a educacao escolar aigmdade da pessoa humana, igualdade

de direitos, participacéo e co-responsabilidada yiela social.

O compromisso com a constru¢do da cidadania pedesseriamente uma pratica
educacional voltada para a compreensdo da realidad@al e dos direitos e
responsabilidades em relagdo a vida pessoal eveoketa afirmacéo do principio da
participagdo politica (MEC/SEF, 1998, p.17).

Esse enunciado j& deixa clara a nova preocupacicentézdades voltadas a
educacdo brasileira com questdes ligadas a cidad&ssim, foi incorporado ao ensino
brasileiro os Temas Transversais que tém como iobjetazer para a escola, questdes
importantes da vida cotidiana. Os Temas Transwerpar tratarem de problemas sociais
abordam processos que estdo sendo vividos peladsoe. Sao questbes urgentes e de
abrangéncia nacional que necessitam de transfoesgoéssoais e sociais. Hoje, observa-se
uma necessidade ainda maior do novo milénio em gni escola voltada para a formacao de
cidadaos, cabe ao educador exercer esse papel semvdl/imento das pessoas e das
sociedades. Na construcdo da cidadania é preoscaceducacdo esteja direcionada para a
realidade social e para os direitos e responsall#isl da vida pessoal e coletiva.

O papel da escola é dar, aos alunos, suporte paraelgs possam refletir de

modo coerente perante 0s problemas sociais, quécampreconhecer valores e praticas que
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desrespeitam os principios de cidadaos, comproghetss com as perspectivas e decisdes que
os favorecam. A escola ndo muda a sociedade, nugstpbalhar no sentido de transforma-la.
A relacdo da prética pedagdgica € totalmente urtagde politica, por isso a questdo da
democracia tanto na escola como na sociedadewaans (MEC/SEF, 1998, p. 17).

Sendo questbes sociais, os Temas Transversais tid¢aassuntos que sao
vividos pela sociedade, pelas comunidades, pefaflida, pelos alunos e professores em seu
cotidiano. Abordam diversos temas sociais em bdscsolucdes e alternativas, e muitas vezes
confrontam posicionamentos contrarios tanto emcéelaao ambito social quanto a atuacéo
pessoal.

Os ensinamentos que os Temas Transversais traegummado osParametros
Curriculares Nacionaisgstao implicitos ou explicitos nas varias areasuldculo escolar, isto

é:

[...] todas as &reas educam em relagdo a quesifiaspor meio de suas concepgdes e
valores que veiculam nos contetdos, no que elegemo critério de avaliagcdo, na
metodologia de trabalho que adotam, nas situagdésighs que propdem aos alunos
(MEC/SEF, 1998, p.26).

A discussdo sobre 0 que se veicula nos jornaisistasy livros, fotos,
propagandas ou programas de TV, traz esclarecisieotgue esta implicito ou explicito sobre
valores e papéis sociais. A analise critica det&aigas € mais interessante do que rejeita-los,
pois ao analisar os alunos também tém possibilided@zer suas escolhas pessoais a respeito
de valores que querem para si.

A liberdade de escolha € uma controvérsia que seapcclaras através de uma
reflexdo ética. A ética também questiona os valooesagrados pela tradicdo e pelo costume.
Aborda tanto questdes criticas em relacdo aos grgpanto a dimensao das agfes pessoais.
Trata-se de debater o sentido ético da convivénamaana nas diversas areas da vida social: o
ambiente, a cultura, o trabalho, o consumo, a dieadke, a saude.

Os Temas Transversais ndo foram criados para subsis disciplinas ja
existentes, mas para complementa-las. Para farerqee os alunos se tornem verdadeiros
cidadaos, conhecendo seus direitos e deveres (NEECA998, p. 17).

O conteudo a ser ministrado ao abranger quest@esssoomo temas integrantes
da realidade de todo ser humano deixa de transcoiticeitos abstratos e sem relagdo com o
dia-a-dia de cada um, mas tornam-se instrumento®ftexdo. A escola pode ndo mudar a
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sociedade, porém € um ambiente que articulandoreesssas questdes, torna-se um espaco nao
somente de reproducdo, mas de transformagéo.

Foram definidos entdo como Temas Transversais astips de Etica, Meio
Ambiente, Orientacdo Sexual, Pluralidade Cultugaide e Trabalho e Consumo. Os Temas
Transversais foram escolhidos pelos critérios dgéngia social, abrangéncia nacional,
possibilidade de ensino e aprendizagem no ensimtafuental e por favorecer a compreensao

da realidade e a participacéo social.

3.1 Etica

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Matifei n° 9.394, de 20/12/96),
em seu titulo II, artigo 2°, afirma que a educagdmyer da familia e do Estado,
inspirada nos principios de liberdade e nos iddaisolidariedade humana, tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, meparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagédo para o trabalho (MEE/3998, p. 62).

Nesse enunciado, verificamos a preocupacado comendéo moral da educacao.

A escola sendo entdo uma instituicao social tenewerdde participar da formacéo moral dos
alunos: futuros cidaddos. Para isso, incluiu-sebémcomo um dos Temas Transversais a
questao da ética.

Abordar a questdo da ética no espaco escolar érttama constante atitude
critica de reconhecimento dos limites e possildédados sujeitos, tornando os alunos cidadéaos
“criticos”, ou seja, que sabem argumentar e refbatbre aquilo que lhes é transmitido, gerando
reflexdo da escola como um todo, por isso a prapiestse abordar as questdes de ética na rede
de ensino publico (MEC/SEF, 1998, p. 63).

3.2 Meio ambiente

Buscar uma condicdo de vida melhor no mundo € @mdgr desafio a enfrentar,
principalmente em relagdo a postura que se tem @ Mmbiente. Os problemas e
consequéncias de alteragbes no ambiente nos lemaeega-los como sendo provocados pela

mao humana.

Nos dltimos séculos, um modelo de civilizacdo sepdsy alicercado na
industrializacdo, com sua forma de producdo e nizggdo do trabalho, a
mecanizacdo da agricultura, o uso intenso de agcol e a concentracdo
populacional nas cidades (MEC/SEF, 1998, p. 173).
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A discussao desse Tema na escola pode ser a®qagd sanar tantos danos
trazidos a populacéo decorrentes destas quest@sugdo dos problemas ambientais é um dos
temas mais urgentes, pois diz respeito ao futurbuwmanidade e depende da maneira como
enxergamos a sociedade e a natureza, tanto nasfimenletiva quanto individual. Por isso, o
Meio Ambiente foi incluido na pratica pedagogicancoTema Transversal. E imprescindivel na
sua abordagem considerar aspectos fisicos egiofbe a maneira de como o ser humano se
insere na natureza. Dentro deste Tema a escoladdévmecer meios para que os alunos
compreendam os fatos naturais e humanos, e possdotar aposturas pessoais e
comportamentos sociais, que Ihes concedam vivermundo mais justo preservando o meio
ambiente e protegendo as manifestacdes de vidarda garantindo assim o conforto de hoje e
a qualidade de vida das geracoes futuras (MEC/S#, p. 169).

3.3  Orientacdo sexual

A sexualidade é entendida como algo da naturezeocalgo inerente e
necessario expressado no ser humano e considaratbérn como fonte de prazer da vida. Esta
relacionado ao direito de usufruir desse prazemertica-lo com responsabilidade. Deve-se
organizar os programas de orientacdo sexual empdedade género, 0 respeito ao outro e a si
mesmo e nas diferengas de valores. Orientacéo gobrielez na adolescéncia e outros assuntos
polémicos, esclarecimento na prevencédo de doeegaslmente transmissiveis como a AIDS,
também contribuem para a superacao de preconeeit®sis ainda existentes. A primeira parte
dos PCN fala em incluir dentro da programacao,eja, $10s curriculos escolares a orientacao
sexual como Tema Transversal para alunos de efigidamental. A segunda parte é composta
por extraprogramacdo, quando surgirem assuntosioetalos ao Tema que sejam abordadas
em espaco especifico no terceiro e quarto ciclesndoo fundamental. Através de informacdes
estimulam-se os jovens a refletirem as discussfleie questdes que envolvam a sexualidade
(MEC/SEF, 1998, p. 291).

34 Pluralidade cultural

A prioridade dada ao tema da Pluralidade Culturabécada pela necessidade de

se combater através da educacao o preconceitol&gdaoeo diferente. Sabe-se que a sociedade
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brasileira € formada por diferentes etnias e tambp@&nimigrantes de diferentes paises. Em uma
sociedade plural para viver democraticamente éssade respeitar as diferencas, grupos e
culturas, nas quais sdo constituidas. O trabalhm aopluralidade cultural € voltado em

promover a dignidade humana. Para tanto, o papelafuental da escola é reconhecer a

diversidade que envolve a probleméatica socialucaile etilica (MEC/SEF, 1998, p. 117).

35 Saude

O Ensino de Saude, parte integrante Rdmametro Curricular Nacionaltem
como desafio a educagcao que garanta uma aprenchzsgéva e transformadora de atitudes e
habitos de vida. Deve-se educar pensando em tal@spectos envolvidos na formacéo de
habitos e atitudes que ocorram no dia-a-dia ddasco

Ao se agrupar aos Temas Transversais questbeadigasalde, essa abordagem
vem contribuir para a garantia da qualidade de eidmlde da sociedade. A escola tem um
papel decisivo na valorizacdo de comportamentoativek a saude, pois a infancia e

adolescéncia sao épocas decisivas na construgmdetas (MEC/SEF, 1998, p. 257).

3.6 Trabalho e consumo

O tema Trabalho e Consumo, abordado no curricutmlaas é de grande
importancia quanto ao acesso social e politicaqumem tudo aquilo que consumimos existem
trabalhos sociais, que sao realizados por diveigos de trabalhos construidos historicamente,

sujeitos a critica, intervencéo e transformagéo.

Os dilemas do trabalho e do consumo séo objetond@ienso debate. Esse debate,
gue congrega e mobiliza setores governamentais cegm&rnamentais, igrejas,

sindicatos, associacdes civis, traduzem a necessidaa urgéncia de uma busca
conjunta de solugdes por parte do Estado, da smgedivil e de todos os cidadaos,
gue estimulem a distribuicdo de renda, politicashaleitacdo, salude, alimentacdo e
educacdo (MEC/SEF, 1998, p. 362).

O objetivo deste Tema € que os alunos possamatansjue o trabalho é
importante na construcao da riqueza do pais, dpalho e Consumo sao fatores importantes
na construcdo da prépria imagem e da imagem ddrmpoogomo cidadao de direitos e, neste
sentido possam atuar na sociedade com mais selidae e responsabilidade. A escola e o

professor tém o papel de tornar possivel aos alanaspliagdo das imagens pessoais na
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aquisicdo de trabalho. A partir do projeto pedagwga escola podera desenvolver a
aprendizagem de diversos conteddos conceituaigegirnentais e atitudinais (MEC/SEF,
1998, p. 339).

A escola assim como a familia, os meios de comgacdém influéncia no
comportamento das criancas, jovens e adultos, y@@es e regras sao transmitidos pelos
professores, livros didaticos, pela organizacatiticsonal e pelos proprios comportamentos
dos alunos. Diante disso, compreendemos a impaatéae analisar como o Caderno do

Professor discute as questdes dos Temas Transversai

4 Andlise docorpus: Caderno do professor e questionario

A finalidade do nosso trabalho € analisar como emds Transversais Sao
abordados, em sala de aula, pelos professoresndad_Portuguesa, portanto optamos por uma
pesquisa qualitativa que se divide entre uma psagobre o€adernos do Profess@ de um
questionario direcionado aos professores de lintatarna.

Para a pesquisa de campo, distribuimos dez quéstenno periodo de agosto a
setembro de 2009, a professores de Lingua Porgle®nsino fundamental, porém foram
respondidos apenas cinco. Distribuimos o quesimnar trés escolas, sendo que duas
encontram-se na regido central e a outra na parifier cidade de Franca. O questionario nao
contém o nome do pesquisado, nem a escola em mpesrao trabalha. A forma do questionario
se encontra no Apéndice A e as respostas dos padqsi nos Anexos A, B, C, D e E.
Iniciamos a nossa andlise da pesquisa através deri@ado Professor e posteriormente a

analise do questionario.

4.1 Caderno do professor

Sabendo-se que a escola € um local de reflexdaonea¢do de cidadaos, o
Caderno do Professcg o Livro Didatico devem ser facilitadores e instentos na construcéo
da cidadania. Tomando por base o que se fal®aaanetros Curriculares Nacionagobre 0s
Temas Transversais, resolvemos analis@aderno do Professode 52 a 82 série do ensino
fundamental ciclo 1l do Estado de Sao Paulo, pardisarmos como se da a abordagem desses
Temas. Para essa analise, observamos o matenmbfissor, como ele € composto e também

retiramos alguns textos do mesmo para discussao.



25

O Caderno do Professode Lingua Portuguesa é enviado a cada bimestre as
escolas publicas do Estado de S&o Paulo. Esseiahsiier 0 tempo previsto para a duragéo de
cada tema abordado, os conteudos e temas, as énipste habilidades, estratégias, recursos
e avaliacdo que o professor deve ministrar duesge periodo.

Comecamos a andlise pefdaderno da 52 série. Enfocamos a Situagdo de
Aprendizagem 1Quem conta a historig?que traz como conteldo e temas elementos da
narrativa, com maior énfase no foco narrativo. Esmgitulo contém quatro fragmentos de
textos narrativos sendo eléscigarra e a formiggadaptacao); um trecho de um texto retirado
do livro Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira, Educacadsfica e Educacao Fisica — livro
do estudantejntitulado de Texto B,O gato preto e outros contos Noite na Taverna

Destacamos, entédo, o teXAaigarra e a formiga.

A clgarra ¢ a 1ormiga

A cigarra, tendo cantado por todo o verdo. encontrou-se muito desprovida quando o vento frio
chegou: nao tinha nenhum pedacinho de mosca ou verme.

Ela foi chorar de fome na casa de sua vizinha, a formiga, suplicando que lhe emprestasse algum
grio para sobreviver até a proxima estagio.

— Eu lhe pagarei, disse a cigarra, antes de agosto, palavra de animal, tudinho e com juros.
A formiga nfo costuma emprestar, eis o seu menor defeito.

— O que vocé fazia no verdo? Disse ela a cigarra.

— Eu cantava; por favor, nfo fique irritada.

— Voceé cantava? Entédo ja sei: agora dance!

LA FONTAINE. Fabula traduzida e adaptada do texto francés. Disponivel em: <http://www.memodata.com/2004/fr/fables_de__

la_fontaine>. Acesso em: 15 jan. 2008.

Fonte: Retirado daCaderno do Professpda 52 série, referente ao 1° bimestre de 2009.

Os exercicios propostos nesse capitulo (em espegidbxto A cigarra e a
formiga) sdo sobre questdes narrativas. Exemplos: “O facmtivo esta em 12 ou 32 pessoa?”
“Quais sdo as personagens que compdem a fabula®lis@s principais acontecimentos da
histdria na sequéncia em que sédo apresentadosaht@tempo a historia parece representar?”

Verificamos que enA cigarra e a formiganada consta a respeito de reflexdes
sobre os Temas Transversais. Poderia ter sido ¢adwemuestdes relacionadas aos Temas
Transversais, Trabalho e Consumo e Etica, poibadénarra a histéria de dois personagens,
um que trabalha para garantir seu sustento pensenélduro (formiga) e o outro que passa o

tempo todo se divertindo (cigarra). Como toda fabebntém um ensinamento, poderiamos
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contextualiza-la, trazendo-a para o nosso dia-aegiastionando a importancia do trabalho na
construcdo da prépria imagem e, da ética, poisrabras as atitudes um poderia ter colaborado
com o outro. Esse seria 0 verdadeiro sentido devee em sociedade. Nesse sentido, seria
oportuno que @aderno do Professabordasse na discusséo desse texto questoesmatiars
ao trabalho como responsabilidade do individuoos@éedade e na sua formagédo como cidadao.
Referente aoCaderno do Professomda 62 série do ensino fundamental,
analisamos a Situacao de AprendizagemEstudo da Estrutura do Jornalgue traz como
conteudo andlise de jornais; estudo de noticialjsticas; linguagem conotativa e denotativa,
entre outros. Esse capitulo contém dois textobdedaos especialmente par&&o Paulo faz
escola 2008) do qual demos énfase ao primeiro texto:

Texto 1

Na noite de ontem, por volta das 22
horas, um tremor de terra atingiu diversas
regides de Sdo Paulo. De acordo com o
Observatoério de Sismologia da Universidade
de S3o Paulo, o epicentro ocorreu no mar, a
uma distincia de aproximadamente 215 qui-
16metros da costa do Estado de Sdo Paulo.

O Centro de Gerenciamento de Emer-
géncias (CGE) informou que muitos mora-
dores da cidade ligaram para relatar o abalo
e registrar a preocupag¢io com novos tremo-
res, mais fortes e perigosos. No entanto, o
Centro nio registrou nenhum caso de pes-
soas feridas ou mortas. Segundo o professor
Teixeira, “ndo ha riscos de novos tremores
nos proximos dias”. A moradora do bairro
de Ipiranga contou que estava chegando em
casa na hora em que a terra comegou a tre-
mer: “Os quadros do saguao do meu prédio
ficaram todos tortos e eu tive a impressao de
estar andando sobre um chéo de um barco™.
A moradora espera ndo passar novamente
por essa sensacgio.

Elaborado especialmente para o Sdo Paulo faz escola,

2008.

Fonte: Retirado daCaderno do Professpda 62 série, referente ao 1° bimestre de 2009.

Observamos que, no material da 62 série, é sug@idbém que se realizem
questbes estruturais como: “Solicite aos alunos, goéetivamente, identifiguem o tema
principal do texto [...]; chame a atenc&o parapo tle linguagem utilizado, considerando as
expressdes denotativas e conotativas [...]” oulidgtio livro didatico para completar o estudo
sobre denotacédo e conotacéo, realizando com ogsafliguns exercicios de sistematizacao”.

N&o encontramos sugestdes para que o professatasber como por exemplo,

nesse texto, além das questdes jornalisticas,@pseambientais, tdo debatidas em todo o pais,
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de urgéncia nacional e que poderiam trazer refiex@dre a nossa realidade e para a nossa
participagdo social. Poderia ter sido sugerido e trabalhasse com os alunos as
transformacdes ambientais que muitas vezes sdogadas pelo homem e que depende dele
(homem), como individuo que vive em sociedade,s@wvacdo do meio ambiente, pensando
conscientemente no futuro da humanidade, como sliRapdmetros Curriculares Nacionais
sobre os Temas Transversais. Os exercicios pr@dstoam-se, entdo, apenas questdes
estruturais, sem reflexéo e ligacdo com o nossa-diia.

No Caderno do Professala 72 série, analisamos a Situacédo de Aprendiz&gem

Sistematizacdce enfocamos o text8jsal fere as maos

Sisal fere as mios

A menina Verdnica de Jesus Brandfo, 12, é a mais velha de uma familia de cinco filhos. Mora com
os pais a 12 quilémetros de Serrinha, mas vai a escola todos os dias gracas a um dnibus da prefeitura
da cidade. Ela esta na quarta série.

Nern sempre sua vida foi assim. Aos nove anos, Verdnica trabalhava para ajudar a familia. Tecia
trancas de sisal ou de palha para fazer chapéus. As vezes, ela voltava para casa com as maos cortadas
e com apenas RS 3,00 no bolso a cada semana.

Nem por isso deixou de gostar de brincar. E fa de Sandy & Junior, que v& de vez em quando na TV,
e gosta de matematica. Seu sonho: ser professora ou gerente de banco.

Folha de S. Paulo. Folhinha, 26 out. 2002.

© Salomon Cytrynowicz / Pulsar Imagens

Trabalho infantil. Sisal. Valente - BA. Data: 1987.

Fonte: Retirado daCaderno do Professpda 72 série, referente ao 1° bimestre de 2009.

O texto relata a histéria de Verbnica, uma menina gos nove anos de idade
trabalhava no sisal para ajudar a familia. Percebeque nada foi mencionado sobre os Temas
Transversais. Como proposta de atividade pede-saaa apontado 0s pontos comuns entre a
foto e a noticia do jornal. No entanto, neste teptaleria ter sido abordada a questdo do

Trabalho e Consumo e sobretudo a questdo da Spdidep trabalho infantil pode afetar o
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desenvolvimento fisico da crianca e a escola tenpapel importante na valorizacdo relativa a

saude no periodo da infancia e adolescéncia, seguonsta nos PCN (Temas Transversais).
Portanto, esta seria uma oportunidade para setidissses dois temas com os alunos. Porém,
nada foi sugerido.

Nos Cadernosde 52 a 72 séries, ndo observamos nenhum comjeédabordasse
os Temas Transversais. Porém,@edernoda 82 sérieencontramos indicios de preocupacéo
com esses Temas. Somente a Situacao de AprendiZaf@shater € mais do que trocar ideias,
foi 0 tnico momento em que observamos assuntoemsiebatidos em seminario que contém
guestdes relacionadas aos Temas Transversais: Mbiente, Pluralidade Cultural e
Saude. Ha sugestao de temas como: “Os padrbededa befinidos pela midia”, “A anorexia e
a bulimia na adolescéncia”, “A obesidade na inf@nei na adolescéncia”, “Prevencao
ambiental”, “O compromisso com a natureza”, “A de agua e um futuro proximo”, “Os
programas televisivos feitos para jovens” e “A aag 2014 no Brasil’, demonstrando uma
certa preocupagao com os temas atuais de nossdadei

Verificamos que somente, r@aderno do Professoda 82 serie, foi sugerida a
abordagem de questdes relativas aos Temas Traaisveld no€adernos do Professale 52 a
72 séries ndo encontramos nenhuma sugestdo parsedesse abordado algum dos Temas
Transversais.

N&o se constata a preocupagdo com a formacdoacdticeducando, como
discutida entre os tedricos Candau, Mizukami, Ereizabala. Educacédo para eles € aquela que
traz reflexdo, que esta relacionada ao fazer peiamd@olitico-social; sem reflexdo ndo é
possivel falar em cidadania. Parece que o tral@hoos alunos é feito a partir do 6bvio, nao
h& desafios.

Notamos uma série de instru¢cdes contidas, em todoSadernos a serem
seguidas pelo professor, como por exemplo, quadiestacados dizendo: “Para vocé
professor!”, “Professor, algumas informa¢des paranta-lo sobre o filme”, entre outros que
“robotizam” o professor na sala de aula, demondtrague a sua presenca ndo € necessaria
junto a classe. A funcédo do professor mediantéadernopode ser comparada a educacao
exercida no periodo Pombalino (1760): os professeram apenas instrutores e ndo mediadores
de conhecimento.

Enfim, tomando conhecimento do valor do professofonmacao do educando e
da sua postura diante do “que fazer” pedagégicmocaiz Candau, analisamos como o
professor trabalha os Temas Transversais atravéSaderno Para isso, foi elaborado um

guestionario que trouxesse esclarecimentos sobas gsiestdes.
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4.2  Questionario

A pergunta numero um: Como séo abordados os Tenaasviersais em sala de
aula?

A maioria dos professores entrevistados (trés)taelabordar os Temas
Transversais em sala de aula. Os sujeitos B\eEahexos) disseram que abordam os Temas
Transversais através @aderno do Professar do Livro Didatico. O sujeito G/ér anexo) diz
abordar de maneira clara e objetiva, mas nao ciédsgnétodos utiliza. Ja os sujeitos A e D
(ver anexos) afirmam que os Temas Transversais ndalsidados ou quando séo, o sao de
maneira superficial “s6 quando algum texto falarsabassunto”, devido ao método adotado no
Caderng todo esquematizado, ndo ha liberdade e temposparabalhar algo que néo esteja no
material didatico.

Observamos que, na primeira pergunta, houve unegfincia de respostas por
parte dos professores porque alguns disseram cudagh os Temas Transversais através do
Caderno do Professpja outros disseram que ndao abordam por ndo cooteadernoassuntos
relacionados aos Temas Transversais. Fica um goasiento: €Cadernorealmente aborda ou
nao os Temas Transversais? E o sujeito C diz aboeldorma clara e objetiva os Temas,
porém nao cita os métodos adotados, entdo, comtragddos esses assuntos ja que 0S outros
entrevistados relataram nao haver liberdade e tgmapm se trabalhar algo que ndo esteja no
Cadern®

Na questdo numero dois: Oaderno do Professoe o Livro Didatico tém
ajudado vocé a trabalhar com os Temas Transversais?

O entrevistado Auer anexo) relata que €aderno do Professoe o Livro
Didatico ndo tém ajudado a abordar os Temas Tres@ge pois ndao fazem parte da
programacdo do€adernose o tempo € insuficiente. O entrevistadovBr(anexo) afirma-se
utilizar dos textos para trabalhar os Temas Trnssis. Porém, os sujeitos C, D e er(
anexos) dizem que o material aborda superficialeent

Novamente, notamos que nem todos professores palfgsamsma maneira, pois
houve contradicdo em suas respostas, alguns dizern@adernoe o Livro Didatico ajudam e
outros nao.

Na terceira pergunta: Como € a aceitacdo dos agluedsrente aos Temas

Transversais? Ha interesse por parte deles entidissses assuntos?
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Os cinco professores responderam que ha interessgape dos alunos por se
tratar de assuntos proximos a eles, serem temais;atugrande maioria se interessa. Numa das
respostas, um dos sujeitos disse “quando da prdabeles gostam, até mais do que o contetudo
de Lingua Portuguesa’vdr anexo D). Pela resposta da professora, e ela anarma isso, o
trabalho com Lingua Portuguesa esta desvinculadeal@ade dos alunos. E como se ensinar
Lingua fosse somente exercicios fixados sem irdieraq participacdo dos alunos. Fica clara a
aceitabilidade por parte dos alunos quando sedeatamas do cotidiano.

Na questdo numero quatro: Se€Caderno do Professog o Livro Didatico nao
abordam essas questdes, onde vocé busca inforrlagdes

Todos os entrevistados responderam buscar auxiiooetras fontes como
revistas, internet, etw€r anexos). Nas questdes anteriores, o0s mesmosmeiatahaver tempo
de trabalhar esses Temas. Para que entdo a pesghigaos Temas Transversais? Em qual
momento sao utilizadas essas pesquisas?

Na quinta pergunta: Ha reflexdo dos alunos sobsessTemas? E observada
uma mudanca em sala de aula por parte deles?

Trés entrevistados/ér anexos A, B e E) referem haver reflexdo sobre osabe
por parte dos alunos e que se observa uma mudasgaddcandos. J& os sujeitos C evér (
anexos) referem haver reflexao por parte deles nmassempre ocorre uma mudancga.

Verificamos, pelas respostas dos professores, Hisée aeflexdo e uma certa
mudanca no comportamento dos alunos. Mas o nogstiguamento ainda continua, como ha
reflexdo e mudanca se os Temas Transversais nateétados em sala de aula?

Na questdo seis: Quais sdo as prioridades que acb@ importante discutir
sobre: Meio Ambiente, Orientacdo Sexual e Plurded@ultural?

Todos os professores veem a importancia dos Temsasviersais, procurando

HwA

priorizar: Meio Ambiente: “ndo poluir’, “agua”, “speito a natureza e respeito a vida”;
Orientacdo Sexual: “doencas sexualmente transrais§iv‘AIDS”; Pluralidade Cultural:
“enfocar os obstaculos e barreiras do cotidiany, (‘mais interesse na atualidade, diversidade
do patriménio cultural brasileiro, discriminacaa paca, classe, crenca religiosa e sexo”.
Atualmente, com a utilizacdo dtaderno do Professqgrelas escolas publicas, do

Estado de S&o Paulo, observamos de certa formayaltazgao ensino tradicional, pois 0 mesmo
aborda na maior parte do seu material, conceiteguimentais e propostas de exercicios
estruturais como, por exemplo: “O foco narrativéhesm 12 ou 32 pessoa?” “Quais sdo as
personagens que compdem a fabula?” “Quais os paisciacontecimentos da histéria na

sequéncia em que sao apresentados?” “Quanto terhizbtoda parece representar?” deixando
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de enfocar a funcéo politico-social que é inerantprocesso de ensino-aprendizagem afirmada
por diversos educadores como Candau que afirnaesessario a importancia de se abordar as
trés dimensdes: humana, técnica e politico-sooiérer educativo.

Zabala também fundamenta a importancia do ensiffexir®, ou seja, aquele
ensino voltado ao questionamento. O professor daber responder a duas questdes: “Por que
ensinar?” e “O que ensinamos?” fazendo assim, wakagdo do que esta sendo transmitido
aos alunos. Sera que o que esta sendo passadaramstam contribuido para a formacéo deles
cidadaos? @Cadernorealmente traz conteudos atitudinais? Ou base@gpseas em conteudos
conceituais?

Para Freire, a educacdo deve ser significativa paralunos, sem isso ela se
torna alienada nos remetendo ao tempo da ditadurajiee ndo havia direito de escolha,
liberdade e autonomia na educacao, imperava oitagmo. O ensino para o educador deve
estar embasado na comunicacdo, ou seja, no diéluge professor e aluno. Pelas respostas
recebidas e pela analise dos trabalhos realizad@ak, o fazer educativo continua separado da
comunicacao, € um fazer ndo significativo, queaddaliz com o postulado pelos educadores.

Conforme Mizukami, a relacdo aluno-professor desehorizontal, ou seja, na
troca de idéias e experiéncias, o professor ao mdésmpo que ensina, aprende e o aluno
também. Dessa forma, o educador possibilita quedacamdo possa refletir sobre as
contradicbes da sociedade, formando assim, supsigg@®pinides, tornando-se alunos criticos
e reflexivos.

Sabendo-se da importancia dos Temas Transversagatamos que 0S mesmos
poderiam ser tratados com mais abrangéncia e empenhsala de aula, por serem de grande
influéncia na formagéo do individuo como pessoaneseu meio de convivio social. Com a
utilizacdo dos Temas Transversais, a educacaor@assaer uma educacdo problematizadora,
por abranger questdes sociais, deixando de seedatacdo depositaria, ou seja, sem reflexado
e questionamento.

De um modo geral, na analise feita verificamos gupropor¢cdo com que €
trabalhado os Temas Transversais ndo € clara,opogntrevistados se contradizem tanto nas
mesmas questdes quanto de uma questdo para au€aderno do Professgroderia ser mais
abrangente com relacdo a esses Temas e menos asigado) dando mais liberdade ao
professor para executar o seu trabalho.
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Consideracoes finais

A partir do nosso embasamento tedrico, da anatis€ddernos do Professa
da pesquisa de campo realizados, observamos quEemas Transversais sdo de suma
importancia na formagédo pessoal e social dos alumasiros cidadaos, pois trazem
guestionamentos sobre a vivéncia do cotidiano de $er humano, porque serem temas sempre
atuais.

A escola, a familia e a sociedade séo responsaadisrmacéo de cidadaos, e a
escola como ambiente de conhecimento e reflexagosgal fundamental, juntamente, com o
professor nesse processo de formacgao do sujeitmcri

Os Cadernos do Professa os Livros Didaticos sdo suportes nesse processo,
porém o que ficou claro é que esse material deiydoma desejar nas questdes que dizem
respeito aos Temas: Etica, Meio Ambiente, Oriemta®éxual, Pluralidade Cultural, Salde e
Trabalho e Consumo, pois em nossa andlise, comgiata abordagem explicita de algum
desses Temas apenas @aderno do Professareferente a 82 série, mas a formacédo do aluno
ndo deve se basear em apenas uma série; devensttuéda ao longo dos anos para que se
obtenha uma educacéo eficaz quanto a formacaaldéams.

A andlise feita em nossa pesquisa de campo, poo mes questionarios
respondidos pelos professores de Lingua Portuglgesede publica de ensino, deixa claro que
a abordagem desses Temas é duvidosa, pois ndensenta definicdo nitida de como séo
trabalhados esses Temas em sala de aula peladigétrade respostas dos professores.

Concluimos que €aderno do Professqgrarece imobilizar o professor no sentido
de deixa-lo preso somente ao conteudo técnico ptopoo material. Observamos um
engessamento do educador por parte desse mateeideiop como funcdo o auxilio, mas nos
remete ao ensino praticado na época da ditadurgueno professor nao tinha liberdade para
ministrar suas aulas. Oadernodeixa de ser somente um auxilio e passa a seymodtdante”

da aula, reduzindo-se assim a funcao do professor.
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APENDICE A —Questionario aos professores de Lingua Portuguesa

Observacédo: O questionario € anénimo, por issons@te e escola ndo serao
mencionados, pois trata-se de uma pesquisa acal@micue o objetivo é analisar como 0s
Temas Transversais sdo abordados em sala de aula.

1. Como sao abordados os Temas Transversais eesalda?

2. OCaderno do Professa o Livro Didatico tém ajudado vocé a realizaedsabalho?

3. Como é a aceitacao dos alunos, referente aoasIéransversais? Ha interesse por parte
deles em discutir esses assuntos?

4. Se oCaderno do Professae o Livro Didatico ndo abordam essas questdex vadé
busca informacgdes?

5. - Ha reflexdo dos alunos sobre esses Temab3dfvada uma mudanca em sala de aula
por parte deles?

6. Quais sao as prioridades que vocé acha imper@iscutir sobre: Meio Ambiente,
Orientacao Sexual e Pluralidade Cultural?
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ANEXO A - Questionario realizado com sujeito A

Observacédo: O questionario € anénimo, por issons@te e escola ndo serao
mencionados, pois trata-se de uma pesquisa acal@micue o objetivo é analisar como 0s
Temas Transversais sdo abordados em sala de aula.

1. Como sao abordados os Temas Transversais eesalda?

Atualmente, ndo tem se falado nos Temas Transgezgasala de aula. Antes do
Caderno do Professdinha projetos que ja vinham prontos para seratmathados. Quando eu
trabalhava os Temas levava, para a sala de auleeximpara interpretar e discutir. Antes tinha
liberdade, agora, ndo devido @aderno do ProfessotAcho importante trabalhar os Temas
com os alunos.

2. OCaderno do Professa o Livro Didatico tém ajudado vocé a realizaedsabalho?
N&o tem vindo nada sobre os Temas Transversa{Saderno doProfessor E
também n&o tenho tido tempo para isto, porque grgmeacdo d&€adernoé contada e tem que

ser seguida senao os pais reclamam.

3. Como é a aceitacao dos alunos, referente aoasléransversais? Ha interesse por parte
deles em discutir esses assuntos?

E aceito pelos alunos porque s&o temas atuais.

4. Se oCaderno do Professae o Livro Didatico ndo abordam essas questdex vadé
busca informacgdes?

Pesquiso e levo texto para ser discutido.

5. Ha reflexdo dos alunos sobre esses Temas?dfvatia uma mudanca em sala de aula
por parte deles?

Sim, ha reflexdo dos alunos quanto aos Temas Teessas. Certamente, havera
mudanca em seus comportamentos. Tive uma alund dno3do ensino médio que néo sabia
como tomar a pilula anticoncepcional e de comorsgepir da gravidez e a abordagem da
Orientacdo Sexual a ajudou.

6. Quais sdo as prioridades que vocé acha imper@iacutir sobre: Meio Ambiente,
Orientacao Sexual e Pluralidade Cultural?

O professor entrevistado néo respondeu a essanpargu
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ANEXO B — Questionéario realizado com sujeito B

Observacédo: O questionario € anénimo, por issons@te e escola ndo serao
mencionados, pois trata-se de uma pesquisa acal@micue o objetivo é analisar como 0s
Temas Transversais sdo abordados em sala de aula.

1. Como sao abordados os Temas Transversais eesalda?

Através dos proprios textos nBaderno do Professoe no Livro Didatico,
guando trabalho os géneros textuais.

2. OCaderno do Professar o Livro Didatico tém ajudado vocé a realizaedsabalho?
Sim, geralmente os textos propostos apresentareraad Transversais.

3. Como é a aceitacdo dos alunos, referente aoasT€ransversais? Ha interesse por parte
deles em discutir esses assuntos?

Sim, eles aceitam com naturalidade, pois sdo assultt dia-a-dia, chamam a
atencao dos alunos, devido a sua importancia.

4. Se oCaderno do Professae o Livro Didatico ndo abordam essas questdex vadé
busca informacgfes?

Geralmente, complemento com textos diversos, detsrae livros e Internet.

5. Ha reflexdo dos alunos sobre esses Temas?dfvatia uma mudanca em sala de aula
por parte deles?

Sim, alguns fazem perguntas, tiram as duavidas. wchemportantes as
informacdes analisadas nos textos.

6. Quais sao as prioridades que vocé acha imper@iscutir sobre: Meio Ambiente,
Orientacao Sexual e Pluralidade Cultural?

Acho que quando se trata dos Temas Transversals, éuimportante, pois
encontrei alguns alunos que carecem de informap@@smas, de assuntos comuns do dia-a-dia,
principalmente sobre Orientacdo Sexual.
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ANEXO C — Questionario realizado com sujeito C

Observacdo: O questionario € andnimo, por issonsete e escola ndo serao
mencionados, pois trata-se de uma pesquisa acal@micue o objetivo é analisar como 0s
Temas Transversais sdo abordados em sala de aula.

1. Como sao abordados os Temas Transversais ehesaida?
S&o abordados de uma maneira clara e objetiva.

2. OCaderno do Professar o Livro Didatico tém ajudado vocé a realizaedsabalho?
O livro sim, pois cCaderno do Profess@borda superficialmente.

3. Como ¢é a aceitacao dos alunos, referente aoasIéransversais? Ha interesse por parte
deles em discutir esses assuntos?

A aceitacdo € boa, uma grande parte se interessaa wutra ndo.

4. Se oCaderno do Professae o Livro Didatico ndo abordam essas questdes vadé
busca informacgfes?

Busco também pela Internet.

5. Ha reflexdo dos alunos sobre esses Temas?dfvatia uma mudanca em sala de aula
por parte deles?

Sim. A mudancga néo é totalmente e nem atinge ari@aio

6. Quais sdo as prioridades que vocé acha impert@iacutir sobre: Meio Ambiente,
Orientacao Sexual e Pluralidade Cultural?

Meio Ambiente: ndo poluir. Pluralidade Cultural: f@rar os obstaculos e
barreiras do cotidiano e mediar a aprendizagenraldotseu contexto.



38

ANEXO D - Questionario realizado com sujeito D

Observacdo: O questionario € andnimo, por issonsete e escola ndo serao
mencionados, pois trata-se de uma pesquisa acal@micue o objetivo é analisar como 0s
Temas Transversais sdo abordados em sala de aula.

1. Como sao abordados os Temas Transversais eesalda?

Perde-se muito tempo com a indisciplina da classe €aderno € todo
esquematizado. O Livro do Aluno também é supelfisi@ trabalho quando algum texto fala
sobre o assunto. E muito corrido; estou até ateassaleria estar ndadernodo 3° bimestre e
ainda estou no do 2° bimestre.

2. OCaderno do Professar o Livro Didatico tém ajudado vocé a realizaedsabalho?

Tem que trabalhar o que esta dentro Ghderng as vezes, vem, mas bem
superficial.

3. Como é a aceitacao dos alunos, referente aoasIéransversais? Ha interesse por parte
deles em discutir esses assuntos?

Quando da pra abordar eles gostam, até mais doo qeentedudo de Lingua
Portuguesa.

4. Se oCaderno do Professag o Livro Didatico ndo abordam essas questdes wvadé
busca informacdes?

Pesquiso em revistas, internet.

5. Ha reflexdo dos alunos sobre esses Temas?dfvatla uma mudanca em sala de aula
por parte deles?

Ha, mas o comportamento ndo muda muito ndo, mamalgoisa acrescenta.

6. Quais sao as prioridades que vocé acha imper@iscutir sobre: Meio Ambiente,
Orientacao Sexual e Pluralidade Cultural?

Tudo € importante, sdo Temas bem amplos. Meio Amdrieagua; Orientacdo
Sexual: doengas sexualmente transmissiveis, AlD&alRlade Cultural: mais interesse na
atualidade.
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ANEXO E — Questionéario realizado com sujeito E

Observacdo: O questionario € andnimo, por issonsete e escola nao serao
mencionados, pois trata-se de uma pesquisa acal@micue o objetivo é analisar como 0s
Temas Transversais sdo abordados em sala de aula.

1. Como sao abordados os Temas Transversais eesalda?

Os Temas Transversais sao abordados, em sala aeatalvés dos textos do
Caderno do Professar do Livro Didatico.

2. OCaderno do professar o Livro Didatico tém ajudado vocé a realizaedsabalho?

O Caderno do Professar o Livro Didatico nem sempre nos ajuda nessefuroj
porque o0s assuntos trabalhados ndo contém esses.Tem

3. Como é a aceitacao dos alunos, referente aoasIéransversais? Ha interesse por parte
deles em discutir esses assuntos?

A aceitagdo dos alunos referente aos Temas Traasvegeralmente é boa,
porque eles gostam do assunto a ser trabalhado.

4. Se oCaderno do Professae o Livro Didatico ndo abordam essas questdes wvadé
busca informacdes?

Busco informacdes na biblioteca da escola e nanieite

5. Ha reflexdo dos alunos sobre esses Temas?dfvatia uma mudanca em sala de aula
por parte deles?

Apos o final de cada bimestre, faz-se reflexdo esals pontos positivos e
negativos. Sempre ha mudanca.

6. Quais sdo as prioridades que vocé acha imper@iacutir sobre: Meio Ambiente,
Orientacao Sexual e Pluralidade Cultural?

S&o assuntos prioritarios: Meio Ambiente: respaittatureza e respeito a vida;
Saude: “falando de saude pra galera” (doencas lseante transmissiveis, AIDS, agora, a nova
gripe); Pluralidade Cultural: diversidade do pa@mo cultural brasileiro, discriminagéo por
raca, classe, crenca religiosa e sexo.



