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Resumo

Seguramente, em dmbito mundial, pode-se observar a relevancia do educador Paulo
Freire em questbes conceituais e metodoldgicas. Dessa forma, a leitura de suas
obras traz contribuicdes significativas para licenciandos e profissionais de educacéao
em formagédo continuada. Nesse sentido, escrita por Paulo Freire, nos anos de 1976
e 1977, “Cartas a Guiné-Bissau: registros de uma experiéncia em processo” traz as
observacgdes e as percepcodes do fildsofo e pensador brasileiro, quando do contexto
de reestruturacdo do pais africano pés-independéncia — sobretudo, no campo da
educacgao para adultos. Face a contribuicao que as reflexdes da obra podem trazer,
em praticas e didaticas docentes, foi construido o seguinte problema de pesquisa:
ao se considerar uma didatica fundamental (CANDAU, 1983), que praticas,
metodologias e avaliacbes podem ser consideradas efetivas, realizadas por
professores de educacdo basica na formacdo dos estudantes, se vistas as
experiéncias e vivéncias de Paulo Freire, nas orientagbes a Guiné-Bissau? Para
responder ao problema, foram constituidas as seguintes hipdteses: a) acées que
dao destaque aos aspectos sociais e culturais, mas sem desconsiderar as questdes
técnicas e humanas; b) acées que sao fruto de encontro com sua realizacéo e a
possibilidade de transformacéao; e c) agdes que correlacionam diretamente escola e
sociedade e que tém significado real para a vida do estudante. A problematizacao foi
discutida e pode ser refletida, a partir do objetivo geral do presente estudo que é
discutir o relatorio de Paulo Freire, apresentado na Introducédo do livro “Cartas a
Guiné-Bissau: registros de uma experiéncia em processo”, no tocante a orientacoes
didaticas para a libertacao do povo africano daquele pais, em 1975, relativamente a
praticas, metodologias e avaliagbes na alfabetizacdo de adultos, de forma a
contribuir com reflexdes para a formagéao inicial de licenciandos e continuada de
professores em exercicio. Os procedimentos metodolégicos que permeiam as
analises seguem dois caminhos complementares. Inicialmente, é realizada uma
pesquisa bibliografica e, em seguida, analisada a introdugao da referida obra, que se
caracteriza como o cérpus da pesquisa. O presente estudo, nessa logica, busca
compreender, com fundamento nas ideias de lzquierdo (2018), Candau (1983), e
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nos proprios conceitos e reflexdes de Freire (2019), o registro elaborado pelo
pensador relativo as suas experiéncias, concernentes ao desenvolvimento de uma
educacao libertadora no pais, a qual, fundamentada na praxis e na comunhao,
associa, em seu nucleo, aspectos sociais, humanos e técnicos. Sob essa
perspectiva, desenvolvem-se reflexdes a respeito de metodologias, métodos e
praticas educacionais, realizadas por Freire e sua equipe, em conjunto com o0s
nacionais, a partir da realidade social deles, isto €, da Guiné-Bissau, em um contexto
pds-independéncia, de reestruturacdo de um pais que fora longamente explorado.

Palavras-chave: Paulo Freire. Cartas a Guiné-Bissau. Educacgédo Libertadora.
Didatica Fundamental. Dimensdes humana, técnica e politico-social.

Submissao: 27/10/2021 Aprovacao: 4/11/2021
1 Introducao

O interesse pela realizacdo da presente pesquisa nasceu do
cumprimento de um componente curricular do campo da Didéatica, denominado
“Memdrias de Professores: praticas, metodologias e avaliacdes”, o qual teve por
propdsito a pesquisa e o compartilhamento de casos de sucesso de professores da
educacgao basica, cuja discussao pode ser vista como analoga em Freire, em obra
concernente a reestruturacao de Guiné-Bissau pés-independéncia — sobretudo no
que diz respeito a reconstrucao do sistema educacional do pais. Os relatos de Freire
constituem-se em objeto de estudo significativo, justamente na medida em que
apresentam, com clareza e sentimento, as memoérias do pensador sobre suas
vivéncias, aprendizagens e licdes relativas a como reestruturar o sistema
educacional do pais, em vistas de promover uma educacao libertadora, capaz de
possibilitar a vocacao ontolégica e histérica humana de ser mais.

Em 2021, completa-se o centenario de Paulo Freire, patrono da
educacao brasileira e figura ambivalente nos contextos social e politico. Sua obra é
admirada por muitos e posta em acéo. Entretanto, no atual cenario politico, Paulo
Freire é criticado e apontado como causador de graves danos a educacao brasileira.
Nas discussdes aqui apresentadas, a obra de Freire tem destaque na formacao dos
licenciandos e relevancia na area de conhecimento.

Face a problematizagcdo, o problema de pesquisa, nessa ldgica,
desenvolve-se no seguinte questionamento: considerando uma didatica fundamental
(CANDAU, 1983), quais praticas, metodologias e avaliagbes podem ser
consideradas efetivas, realizadas por professores de educacdo basica na formacao
dos estudantes, se vistas as experiéncias e vivéncias de Paulo Freire, nas
orientacdes a Guiné-Bissau?

Para responder ao problema, estabeleceram-se as hipéteses: a) acdes
que dao destaque aos aspectos sociais e culturais, mas sem desconsiderar as
questbes técnicas e humanas; b) acbes que sao fruto de encontro com sua
realizacdo e a possibilidade de transformacdo; e c) acbes que correlacionam
diretamente escola e sociedade e que tém significado real para a vida do estudante.

O objeto de pesquisa e o contexto permitem diversas abordagens,
entretanto, foca-se na proposta apresentada no objetivo geral do estudo: discutir e
compreender o relatério de Paulo Freire, apresentado na Introducao do livro “Cartas
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a Guiné-Bissau: relatos de uma experiéncia em processo”, no tocante a orientacdes
didaticas, para a libertacdo do povo africano daquele pais, em 1975, relativamente a
praticas, metodologias e avaliagbes na alfabetizacdo de adultos, de forma a
contribuir com reflexdes para a formagéao inicial de licenciandos e continuada de
professores em exercicio.

Sob essa perspectiva, surgem, como objetivos especificos, a
apresentacao dos estudos sobre uma educacégo libertadora em Paulo Freire (2019),
para estabelecer as concepcdes de um tipo de acédo educativa; o delineamento do
conceito de memdria, a fim de posicionar o estudo teoricamente e como sustentacao
de analise do corpus, considerando as contribuicbes de Izquerdo (2018); a
discussao sobre didatica, estabelecendo as caracteristicas de uma didatica
instrumental e de uma didatica fundamental, na perspectiva de Candau (1983),
considerando a educacdo libertadora, em uso integral, como uma didatica
fundamental; a andlise do cérpus da investigacdo, que é a Introducdo do livro
“Cartas a Guiné-Bissau: registros de uma experiéncia em processo”, de Paulo Freire
(1978); e, por fim, a apresentacdo das contribuicbes de uma educacio libertadora,
para a formacéo inicial de licenciandos e formacao continuada de professores em
exercicio.

Para tanto, divide-se a presente pesquisa em duas etapas que, embora
distintas, sao inter-relacionadas: em um primeiro momento, busca-se tecer
consideracoes reflexivas sobre o referencial tedrico-bibliografico necessario, para,
em seguida, analisar e compreender o corpus.

Assim, na revisao bibliografica, estuda-se sobre o género memcdrias,
especialmente com base nos ensinamentos de lzquierdo (2018); a respeito da area
da Didatica, consideram-se as concepcgdes de Candau (1983); e, por fim, sobre a
educacao libertadora, adota-se Paulo Freire (2019).

Depois de realizadas as consideragdes que constituem o referencial
tedrico do estudo, desenvolve-se, em seguida, com fundamento nele, a analise a
respeito dos registros de Freire, no tocante a reelaboracdo da organizagcao
educacional de Guiné-Bissau, no contexto da descoloniza¢do europeia (portuguesa)
e criacao de um modelo educacional mais justo, solidario, critico-reflexivo, humano.
O cérpus do estudo é a Introducao do livro “Cartas a Guine-Bissau: relatos de uma
experiéncia em processo”.

O regqistro de Freire sobre seu trabalho em Guiné-Bissau, junfo com os
nacionais, e a partir da realidade deles, compreende ensinamentos e preceitos
fundamentais para a formagdo académica e profissional do licenciando, haja vista
estabelecer relacoes frutiferas e valiosas sobre a educagao pensada em associacao
nuclear e fundamental com aspectos humanos, sociais e técnicos — todas elas com
base no conceito de praxis. A relevancia da investigagcao, assim, justifica-se uma vez
que apresenta a aplicacdo das ideias de Candau (1983) e do préprio Freire (2019),
em uma experiéncia educacional concreta, de superacdo das contradicdes
socioeconémicas e da construcdo de uma sociedade mais livre, justa e humana.

2 Sobre a memoria

Como o interesse pelo desenvolvimento da investigacdo surgiu como
resultado do cumprimento de um componente curricular, no curso de Letras,
denominado “Pratica como Componente Curricular — PCC” -, da area de Didatica —
intitulada — Memdrias de Professores: praticas, metodologias e avaliacées, que se
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propbs a pesquisar casos de sucesso de professores de educacdo basica e
compartilhd-los com licenciandos, faz-se necessério justificar que discussbes e
concepgdes se correlacionam com o estudo de memdrias. Tomamos aqui relatos —
mem©érias — de Paulo Freire.

Freire foi um educador brasileiro, cujas ideias e trabalho tiveram
impacto em todo o mundo. Especialmente, na Africa, auxiliou na organizagao
educacional, no tocante a descolonizacdo europeia. Em Cartas a Guiné-Bissau,
relata as orientagdes as autoridades educacionais e, a obra, atualmente, pode ser
considerada como parte integra do género memodrias e permite trazer a luz as acdes
que impactaram o lugar. Nesse sentido, a seguir, discutem-se aspectos em que se
revelam memorias e o que se pode, como educadores, aprender com elas.

2.1 Histérico

O termo memdria é amplo, abrangendo as mais diversas areas do
conhecimento humano, como na neurociéncia, na qual o conceito de memdria é
analisado, de forma literal, e na linguistica, em que ideias como “memodria discursiva”
sao fundamentais.

De fato, enquanto pode até ser possivel definir um percurso histérico
para o estudo da memdria de uma ou outra perspectiva, a realidade é que, no geral,
torna-se impossivel demonstrar, de maneira delimitada, a evolucdo do que se
entende por memdria como um todo; ainda assim, nesta sec¢do, a discussao teorica
apresenta um posicionamento adotado para o presente estudo.

Aqui, a concepcao de memoria € vista, por meio de uma perspectiva
neurocientifica, em lzquierdo (2018) e, mais brevemente, como um género literario-
narrativo em Palmenfelt (2007).

Antes de se adentrar nas concepcoes, vale destacar que a memodria,
dentro dos estudos neurocientificos, sempre foi relacionada com o conceito de
aprendizado. Como se vera em mais detalhes a seguir, o conceito de memoria tem
relacdes com o fendmeno da aprendizagem, e, até meados do século XX, ambos
eram relacionados um ao outro de forma homogénea, sendo tidos como fatores
controlados por todo o circuito cerebral, sem distincdo de diferentes estruturas
dedicadas ao funcionamento pleno de cada um. Foi apenas com o avanco do
entendimento das funcbes especificas do cérebro que uma nova hipétese da
memodiria foi se desenvolvendo, hipétese esta que, com os estudos do neurocirurgiao
Wilder Penfield — responsavel por mapear certas fungbes do comportamento
humano em certas regides especificas do cérebro —, ganhou grande suporte. Sob a
nova perspectiva cientifica, a memoria nao é designada ao cérebro todo, e sim
regida por estruturas especificas presentes no cérebro humano. Ora, é justamente
com base nesta concepcdo mais recente que a pesquisa desenvolvida no artigo é
baseada.

2.2 Concepcao

Memodria, de acordo com lIzquierdo (2018, p. 21):

significa aquisi¢do, formagdo, conservacao e evocagao de informagdes. A
aquisicdo é também chamada de aprendizado ou aprendizagem: sé se
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“grava” aquilo que foi aprendido. A evocagdo é também chamada de
recordagdo, lembranga, recuperacdo. S6 lembramos aquilo que gravamos,
aquilo que foi aprendido.

Novamente, a relacdo de memdria com aprendizagem € levantada;
tudo aquilo que se aprende é memoria, e esses aprendizados devem ser lembrados,
ou, melhor dizendo, evocados pelo individuo, para que possam ser propriamente
usados. Todavia, a fim de que possa ser evocada, a memoria deve ser consolidada;
ora, uma vez que o processo de consolidagdo nao é perfeito — pelo contrario, as
memoérias se distorcem, sdo afetadas pelo mundo exterior no momento em que o
processo de concretizacdo se inicia € mesmo quando este se conclui —, a propria
evocacao apresenta-se, em certa medida, alterada. Nesse sentido, |1zquierdo (2018,
p. 35) observa que:

Nossa meméria pessoal e coletiva descarta o trivial e, as vezes, incorpora
fatos irreais. Vamos perdendo, ao longo dos dias e dos anos, aquilo que

nao interessa, aquilo que nado nos marcou [..] Mas também vamos
incorporando, ao longo dos anos, mentiras e variagdes que geralmente as
enriquecem.

Concebe-se, nessa guisa, o fato de que a memodria, nao sendo exata,
nem sempre reflete, de fato, os eventos como eles ocorreram, e sim os eventos
como foram percebidos pelo individuo que os invoca em momento definido, podendo
ainda sofrer alteracdo de fatores como o estado emocional (tanto no momento de
formacao da meméria quanto no momento de sua evocacao), o tempo desde sua
aquisicao e até mesmo por outras memérias distintas, uma vez que “a base sobre a
qual formamos e evocamos memorias constantemente esta constituida por
‘memoérias e fragmentos de memorias’, mas sobretudo por estes Ultimos”
(IZQUIERDO, 2018, p. 72).

Nesse sentido, se a consolidacdo oferece um retrato que, mais ou
menos real, € afetado por diversos fatores ambientais e emocionais — posto que é
fruto de uma experiéncia empirica e de um processo subjetivo —, a propria evocagéao,
que se perfaz em um processo de “traducao”, afeta ainda mais a conexao do evento
sendo lembrado, por intermédio da recuperacdo de sua respectiva memoria,
podendo haver eliminacbes e adicdes. Pode-se, desse modo, entender
panoramicamente este processo como: acontecimento — consolidacdo —
modificacbes — evocacdo — perda ou acréscimo — registro da memdria
(IZQUIERDO, 2018).

Ora, uma vez que o corpus deste artigo, a introducdo de Cartas a
Guiné-Bissau: registros de uma experiéncia em processo (FREIRE, 1978), trata-se,
fundamentalmente, das memarias de seu autor, que as evoca e as registra em uma
obra que busca transmitir suas experiéncias com o proposito de elucidar o método
didatico por ele empregado e seus respectivos resultados, faz-se necessério levar
em consideracao que, enquanto a perspectiva neurocientifica de meméria é valorosa
e notavel, essa também ¢é distinta de meméria na qualidade de género literario.

Com efeito, como diz Palmenfelt (2007), a memaria trata de um género
cultural quase-narrativo, e ndo de um fenémeno estritamente psicolégico. O autor
reforca a visao sobre o registro de memorias pessoais/autobiograficas como género:

Classifying a personal experience narrative as a memory is a keying in
Erving Goffman’s sense (Goffman 1986, 43 ff) that allows the narrator to
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make use of certain possibilities and informs the audience of how to interpret
the performance in question. Well known keying formulae are: —I can
remember...ll, —I have a strong memory of...ll, —As far as | remember...ll
This keying bestows that which is remembered first with a distinct quality of
something that is selected and thus important, simply by not belonging to the
sad category of forgotten experiences (PALMENFELT, 2007, p. 1).

Concluindo, memdria € um termo multifacetado e é, nesta pesquisa,
concebido como a evocacéao deliberada de certas experiéncias do autor — o qual ndo
transmite exatamente todas as minucias de sua vivéncia empirica — que se traduz
em aprendizagem para jovens licenciandos e professores em formagéo continuada.

3 Consideracoes sobre didatica

Para ler as orientacdes didaticas e pedagdgicas de Freire, no cérpus,
faz-se necessario abordar a concepcao de didatica que permeia as andlises.

O processo de ensino-aprendizagem, em sua natureza, nao emerge e
se delimita, a partir da sistematizacdo de uma proposta didatica. O processo €,
inversamente, apropriado por ela, passando a constitui-la em favor de sua
realizacdo, pois seu conceito incorpora, em sentido lato, as dimensdes de atividade
humana mediadas, por interacées sociocognitivas continuas. Em outras palavras,
independentemente da trivialidade da comunicacdo, individuos constantemente
compartilham conhecimento nos mais diversos contextos, seja empirico ou
conceitual, em consequéncia de uma interatividade essencialmente reciproca.
Nesse sentido, passa-se a analisar as dimensdes dos processos de ensino-
aprendizagem sob a perspectiva de Candau (1983), de modo a conceber como se
da a questao didatica.

3.1 Dimensbes dos processos ensino e aprendizagem

Baseando-se nas reflexbes de Candau (1983), dois conceitos
concernentes a didatica que sdo empregados na analise proposta neste artigo
devem ser elucidados: a didatica instrumental e a didatica fundamental.

A primeira se refere a instrumentalizacdo do processo didatico, na
medida em que possui funcao exclusiva de transmitir contetdo de professor a aluno,
de modo unidirecional, em um sistema fechado, cristalizado. Essa ferramenta
inflexivel se constitui, por exceléncia, da dimensao tecnicista, promovendo uma
concepcao de saber, enquanto conhecimento neutro e abstrato, distante de um
propésito de aprendizagem ou de um contexto social em que se sustente e em
relacdo ao qual se articule.

Para a compreensao da didatica fundamental, defendida por Candau
(1983), é necessario apresentar, ainda que brevemente, os demais elementos que
compdem a triade dimensional do processo de ensino-aprendizagem, ou seja, 0
aspecto humano, o técnico e o politico-social.

A dimensdo humanista, ou o “saber fazer”, prioriza propostas e
atividades que promovam a liberdade, o autodescobrimento, o autodidatismo e a
centralidade do estudante neste processo, colocando-o como nucleo gravitacional
de um fen6meno educacional pautado pela sua autonomia — 0 que nao se confunde,

Revista Eletrénica de Letras (Online), v.15, n.15, edigcao 15, jan-dez 2022. Péagina 6



ks Eo L

REVISTA ELETRON!CA

A DIDATICA DA LIBERTACAO SOB A PERSPECTIVA DE PAULO FREIRE
em hipdétese alguma, com auséncia de diretrizes, critérios e instrucbes dos
profissionais da area educacional.

A dimensao técnica, ou o “saber”, diametralmente oposta a anterior,
preza pela configuracdo objetiva e sistematica fundamentada no desnivelamento
entre estudante e professor, em que este deve transmitir conhecimento aquele. Por
extensdo, é tipico que a aplicacdo isolada desta dimensdo se equivalha a um
processo de aquisicdo passiva de informacoes pelo estudante, e que o minimo de
interacdo entre os participantes do processo de ensino-aprendizagem seja
incentivado.

Por fim, a dimensao politico-social, ou o “saber ser” (ou ainda “saber
agir’), busca articular o contexto da realidade social contemporanea ao processo de
ensino-aprendizagem, promovendo um eixo educacional que enfatize o pensamento
critico, o engajamento social e a promogéao da cidadania. Desta forma, a dimenséo
se dedica ao desenvolvimento de uma conduta ético-politica responsavel e da
conscientizacdo das relacdes entre o sujeito atuante e sociedade.

As dimensées, tratadas por Candau (1983), sdo essenciais para o
entendimento de uma didatica instrumental ou de uma didatica fundamental, que séo
apresentadas no item seguinte.

3.2 Didatica instrumental e/ou didatica fundamental

Historicamente, diversas filosofias pedagdgicas foram implantadas em
instituicoes de ensino ao longo da segunda metade do século XX, enfatizando
individualmente a uma das abordagens dimensionais, em especial a técnica, que,
por mais consolidada que estivesse no ensino tradicional, resultou, e ainda resulta,
em falhas e inconsisténcias nos aspectos de aprendizagem e desenvolvimento de
habilidades e competéncias dos estudantes. Em vista disso, Candau (1983) observa
que as trés dimensdes anteriormente tratadas ndo sao excludentes e deveriam, na
realidade, ser compreendidas conjuntamente no processo de ensino-aprendizagem,
pois sua inter-relacao seria condicao ideal para o efetivo desenvolvimento pleno dos
estudantes — e, por extensao, dos proprios professores.

Delineando o principio da didatica fundamental, Candau (1983, p. 16)
discorre:

De fato, o dificil € superar uma visdo reducionista, dissociada ou justaposta
da relagé@o entre as diferentes dimensdes, e partir para uma perspectiva em
que a articulacdo entre elas é o centro configurador da concepgao do
processo de ensino-aprendizagem. Nesta perspectiva de uma
multidimensionalidade que articula organicamente as diferentes dimensdes
do processo de ensino-aprendizagem é que propomos que a didatica se
situe.

Posteriormente, complementa a pensadora que tal articulagéo orgéanica
nao é de natureza espontanea, devendo ser trabalhada ativamente pelo professor
para sua efetiva aplicacao.

A analise do corpus deste estudo, embora seja predominantemente
orientada pela dimensdo politico-social, vale-se pelos principios da didatica
fundamental apresentados.

Por fim, encerrada essa breve secdo do trabalho, e com fundamento
nela, passa-se, a seguir, a apresentacao de Paulo Freire, da educacéo libertadora e
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da analise e compreensao propriamente dita das Cartas para Guiné-Bissau — em
especifico da introducéo escrita por Freire.

4 Paulo Freire e a educacao libertadora

O objetivo da secao é apresentar o educador brasileiro Paulo Freire e
as discussdes sobre a educacdo libertadora, a partir de contextos histérico e
bibliografico.

4.1 Concepcao e discussdes

Na busca pela vocacao historica e ontoldégica humana de ser mais,
pode-se encontrar, no todo da filosofia critica de Freire, alguns nicleos semantico-
filoséficos que, permeando seus pensamentos e ideias, confere-lhes coeréncia,
unicidade e robustez.

Com efeito, o sistema critico-reflexivo de vida e de mundo elaborado
pelo pensador, em vistas de se (re)pensar e (re)construir a sociedade, enraiza-se,
em alguns corages, os quais impulsionam-lhe. Entre eles, podem-se destacar dois:
enquanto o primeiro consiste na ideia-acdo da praxis, a qual, em sintese, consiste
na acao refletida e na reflexdo sobre a prépria agdo no intuito de transformacao da
realidade, de modo que pensamento e acdo nao se apresentem cindidos, o segundo
consiste na proeminéncia e fundamental importancia do nucleo semantico-discursivo
da preposi¢cdo com para a acao revolucionaria e para propria didatica do oprimido,
de natureza humanista e libertadora. Ora, ndo obstante a relevancia da ideia de
praxis, € justamente a respeito do valor e dimensao de se refletir e discorrer sobre o
pensamento de Paulo Freire com fundamento e base nessa palavra de natureza
preposicional que fundamenta a agdo pedagdgica revolucionaria que as proximas
linhas seréao tecidas. E preciso destacar que, ao se tratar de praxis, Freire (2019) o
faz, na obra Pedagogia do Oprimido, a partir de Marx, considerando-a como
fundamento e condicao de possibilidade sine qua non para a luta pela libertacéo e
transformacao de uma ordem social injusta, opressora — desumana. Nesse sentido,
a praxis, conjugando acao e reflexdo, tem como intuito a transformagéo do mundo,
em especifico a sua humanizacao por intermédio de uma educagao que promova a
desalienacao e afirmacao dos seres humanos como sujeitos sociais, emancipados,
livres.

De fato, em Pedagogia do Oprimido (2019), ao longo de toda sua
exposicao, entre ensinamentos, observacdes e criticas (que se mostram fundidos
em uma mesma substancia harménica e coerente), Freire enfatiza, em vista da luta
por liberdade e humanizagdo, na superacdo da contradicdo entre opressores e
oprimidos, na elaboracao de uma pedagogia que oportunize uma educacéo, cultura
e mundo mais livres e humanos, a necessidade de se considerar o papel
fundamental do oprimido, na elaboracdo e exercicio da pedagogia critico-
revolucionaria, de modo que esta nao pode ser feita pelas liderancas e dadas para
eles, fornecidas de fora para dentro, de cima para baixo; ndo, antes deve ser forjada
com eles, no seio de sua vida, de sua realidade, em uma situacao nao sé horizontal
e aberta, mas propriamente dialdgica, em que as liderancas ndo sejam precisamente
educadoras, nem o0s oprimidos educandos, mas que uns e outros sejam,
concomitantemente, educadores-educandos (FREIRE, 2019).
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Nesse sentido, a praxis da pedagogia do oprimido da-se,
fundamentalmente, em uma relacéo intermediada pela preposicdo com: a luta pela
liberdade e humanidade, promovida pelas liderancas com os povos oprimidos; o
ensino e a cultura promovidos pelos educadores com os educandos, de modo que,
em todo o processo dé-se, perenemente, essa relagdo de comunhao. Ora, sob essa
perspectiva, a superacao da contradi¢cdo, a transformacéo da realidade, pressupoe
uma relagdo intercomunicativa dialégica entre os atores da acdo revolucionaria,
relacdo essa em que ambos possuem, cada um a sua maneira, a mesma
significancia; em que o didlogo, aberto, ndo encontre desniveis. Assim:

A pedagogia do oprimido que, no fundo, é a pedagogia dos homens
empenhando-se na luta por sua libertagdo, tem suas raizes ai. E tem que
ter nos proprios oprimidos, que se saibam ou comegam criticamente a
saber-se oprimidos, um dos seus sujeitos.

Nenhuma pedagogia realmente libertadora pode ficar distante dos
oprimidos, quer dizer, pode fazer deles seres desditados, objetos de um
‘tratamento’ humanitarista, para tentar, através de exemplos retirados de
entre os opressores, modelos para a sua ‘promogao’. Os oprimidos hao de
ser 0 exemplo para si mesmos, na luta por sua redencéo (FREIRE, 2019, p.
55-56).

Nessa senda, em que os oprimidos se tornam sujeitos do préprio
processo revolucionario, em que nao podem ser enxergados como objetos
beneficiados da revolugédo, e sim seus atores fundamentais, deve ser pensada a
prépria atuacao daqueles que passam de polo semantico, daqueles que, se outrora
pertenciam a esfera opressora, dominadora, aderem-se a luta pela libertacdo. Para
Freire (2019), aqueles que assim o fazem nao podem levar, em suas consciéncias
(vistas aqui como aquelas constituidas, a partir da praxis, da atuacéo e acao ativa
dos individuos), o pensamento preconceituoso e deformado no qual as massas nao
sado capazes de pensar certo, de escolher certo, de serem atoras do processo de
transformacao social; ndo se pode, desse modo, pensar em dirigismo, na tendéncia
de guiar os povos oprimidos rumo a um futuro mais livre, justo e humano como se
esse futuro Ihes fosse dado, concebido, bem como nao se pode permitir pensar ser
o proprietario do saber revolucionario que sera conferido, doado ao povo. A vista
disso, irrompe o sentido da crenca, da fé nos povos, da confianca neles como atores
sociais fundamentais, considerados como iguais, na busca pela transformacédo da
realidade. Nessa logica:

Dizer-se comprometido com a libertagdo e ndo ser capaz de comungar com
0 povo, a quem continua considerando absolutamente ignorante € um
doloroso equivoco.

Aproximar-se dele, mas sentir, a cada passo, a cada dilvida, a cada
expressao sua, uma espécie de susto, e pretender impor o seu status, é
manter-se nostéalgico de sua origem.

Dai que esta passagem deva ter o sentido profundo do renascer. Os que
passam tém de assumir uma forma novo de estar sendo; ja ndo podem
atuar como atuavam, ja ndo podem permanecer como estavam sendo
(FREIRE, 2019, p. 66-67).

Nessa continuidade, independentemente do contexto em que se
encontrem os oprimidos, a situagdo histdrica e concreta, faz-se necesséria a
existéncia do dialogo libertador, critico, ndo se podendo substitui-lo, em hipotese
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alguma, por aquilo que Freire (2019) denomina de “antidialogo”, pelas tendéncias
que, de natureza comunicativa, dao-se verticalmente, pressupondo uma
dessemelhanca hierarquica entre os atores do processo de transformacido da
realidade. Sob essa perspectiva, também aqui — como em todo o pensamento de
Freire —, irrompe a ideia de praxis: os oprimidos, verdadeiros atores do processo de
transformacao social, o qual deve ser feito com eles, em comunhdo com eles,
devem ter a consciéncia reflexiva da conduta que praticam do movimento do qual
fazem parte, da mudanca social que provocam. Eles, assim “nos varios momentos
de sua libertagdo, precisam reconhecer-se como homens, na sua vocacao
ontologica de ser mais” (FREIRE, 2019, p. 72).

A guisa de conclusao dessa se¢cdo — mas jamais de esgotamento —,
destaca-se que consiste justamente nesse carater dialégico intercomunicativo da
acao de transformagdo da realidade, o qual evidencia e confere relevancia
privilegiada as ideias de comunhao e confiangca — bem como a pratica do comungar
realizada entre os atores da revolucado —, a distinta e singular natureza pedagogica
da revolugdo: transformacéao social que se da por intermédio da atuacao conjunta de
sujeitos em igualdade de condicbes, que possuem a mesma posSiCA0 NO Processo,
entre os quais se estabelece um auténtico dialogo intercomunicativo que pratica a
conscientizacao e conscientiza na pratica, que jamais se realiza por intermédio do
para — que pressupde reificacdo, domesticacdo —, mas sempre do com, que infere
conscientizagao, desvelamento conhecedor da realidade, inser¢ao critica, comunhao
de agdes, dialogia intercomunicativa entre sujeitos que se reconhecem enquanto
tais, e que, nessa qualidade, atuam conjuntamente em busca da mudanca da
sociedade (FREIRE, 2019).

Com fundamento no que foi discutido, em especial sobre a relevancia
da comunhdo e da intercomunicacao dialégica entre liderancas revolucionarias e
povos oprimidos em vista da elaboragdo de uma pedagogia transformadora da
situacao de opressao, passa-se, na se¢ao seguinte, a discussao sobre os elementos
mais especificos de uma educacao libertadora sob a perspectiva de Freire.

4.2 Elementos de uma educacéo libertadora

Respaldado nas discussdes feitas sobre uma educacgéo libertadora,
fundamentada, sobretudo, na igualdade dos sujeitos do processo histérico, no
conceito-acao de praxis e na dialogia entre os sujeitos sociais — todos trés
intimamente interligados —, pode-se delinear, como seus elementos principais, a
comunic(acgao) dialdgica; a educagao feita pelos homens entre si, mediatizados pelo
mundo; a nocao de inconclusdo humana e seu perene movimento com o objetivo de
ser mais; e, por fim, o carater de futuridade revolucionaria, calcado na mudanca do
presente dinamico. Todos esses quatro elementos, fundidos no ndcleo da educacao
libertadora, constituem-se como oposicao a educacao bancaria — contundentemente
criticada por Freire (2019).

Para o educador, haja vista a palavra humana verdadeira ser, por
exceléncia, praxis, ela ndo pode deixar de compreender, em radical interatividade,
acao e reflexdo, de sorte que, se privada da primeira, torna-se oca, verbalismo,
“palavreria”, enquanto que, se privada da segunda, converte-se em puro ativismo,
acao com fundamento e em vistas da propria acdo. Nessa guisa, Freire destaca que
a pronuncia da palavra, nao podendo ser concebida como privilégio de uns, mas de
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direito de todos, deve se realizar, essencialmente, como dialogo, “encontro de
homens, mediatizados pelo mundo, para pronuncia-lo” (FREIRE, 2019, p. 109). Ora,
se dizer a palavra é pronunciar o mundo em vistas de transforma-lo, o dialogo
constitui-se como condicdo fundamental para que os homens se arroguem
significacdo na qualidade de homens. Por este motivo,

O didlogo é uma exigéncia existencial. E, se ele é o encontro em que se
solidarizam o refletir e o agir de seus sujeitos enderegos ao mundo a ser
transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar
ideias de um sujeito no outro, nem tampouco torna-se simples troca de
ideias a serem consumidas pelos permutantes (FREIRE, 2019, p. 109).

E justamente esse carater dialdgico da educaco libertadora, fundada
no auténtico dialogo humano, que vai ensejar as caracteristicas defendidas por
Freire (2019), como constituintes da acao dialégica: co-laboracao, unido em vistas
da libertacéo, organizacao e sintese cultural.

No que diz respeito a educacao feita pelos homens entre si,
necessariamente mediatizados pelo mundo, Freire (2019) confere especial
relevancia a relacdo horizontal e dialégica educador-educando e educando-
educador, sendo que, ao se adotar essa relacdo, o educador ja ndo consiste mais
naquele que somente educa, mas aquele que, enquanto assim o faz, € educado, em
relagdo dialégica com o educando, o qual, ao ser educado, também e
necessariamente educa. A vista disso, ambos se tornam sujeitos de um processo
educativo problematizador que, desconhecendo verticalidade, passividade e
deposito de conhecimentos, supera as contradicbes e engendra uma comunhdo
educadora em prol da liberdade. Evidencia-se, nessa ldgica, a questdao da
mediatizacdo da educagdo dos homens pelo mundo; com efeito, enquanto na
educacgao bancéaria os objetos sdo conhecidos unicamente pelo educador, que 0s
explica e deposita vertical e passivamente sobre os educandos, os quais, haja vista
realizarem uma memorizacdo do conteddo narrado pelo educador, nada
verdadeiramente conhecem, nao realizam nenhum ato de fato cognoscente, na
educacéo libertadora ha

sempre um sujeito cognoscente, quer quando se prepara, quer quando se
encontra dialogicamente com os educandos.

O objeto cognoscivel, de que o educador bancario se apropria, deixa de ser,
para ele, uma propriedade sua, para ser a incidéncia da reflexao sua e dos
educandos.

Deste modo, o educador problematizador re-faz, constantemente, seu ato
cognoscente, na cognoscitividade dos educandos. Estes, em lugar de
serem recipiente déceis de depdsitos, sdo agora investigadores criticos, em
dialogo com o educador, investigador critico, também (FREIRE, 2019, p.
97).

E justamente essa nova dimensdo do ato cognitivo dos educadores e
educandos que ensejard o desvelamento da realidade, a possibilidade de as
consciéncias emergirem, inserindo-se criticamente no mundo, em suas relagdes
reais, para além da abstracdo sobre o0 homem e para além do mundo sem o ser
humano. Consequentemente, a educagao problematizadora perfaz uma cognigcao
mediatizada pelo mundo, cognicdo em que este e as consciéncias humanas dao-se
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simultaneamente, de sorte que “os homens vao percebendo, criticamente, como
estdo sendo no mundo com que e em que se acham” (FREIRE, 2019, p.100).

Destaca-se, em seguida, a nocao de inconclusibilidade humana, a qual
surge justamente na medida em que a educacao problematizadora parte do carater
histérico do homem e da sua consequente historicidade. Reconhecer, nessa ldgica,
a dimensdo de historicidade do ser humano promove sua compreensao como um
ser constitutivamente inacabado, que sempre esta sendo, inconcluso “em e com
uma realidade que, sendo historica também, é igualmente inacabada” (FREIRE,
2019, p. 101-102). Ora, a consciéncia humana de sua inconclusado é o que possibilita
a prépria educacéao, haja vista que um ser concluido jamais podera aprender nada —
a completude dispensa e impede a aprendizagem, entendida como um movimento,
uma busca por saber e ser mais. Nas palavras de Freire (2019, p. 102), € em razéo
da consciéncia da constitutiva e ontolégica incompletude humana que

se encontram as raizes da educagcdo mesma, como manifestacdo
exclusivamente humana. Isto é, na inconclusdo dos homens e na
consciéncia que dela tém. Dai que seja a educagdo um quefazer
permanente. Permanentemente, na razdo da inconclusdo dos homens e
devenir da realidade.

Desta maneira, a educacao se re-faz constantemente na praxis. Para ser
tem que estar sendo.

Por fim, e com fundamento nos elementos anteriores, os quais
associam-se intima e coerentemente, destaca-se o elemento temporal da educacao
problematizadora, que busca a liberdade dos sujeitos: a futuridade revolucionaria.
Essa, com efeito, erige-se e desenvolve-se sobre a prépria condicdo de historicidade
dos homens: compreendida a inconclusdo humana no eixo do tempo, a educacao
problematizadora enseja a no¢gao do homem como um ser além de si mesmo, como
um projeto, um continuo devir, que caminha para frente, olhando para frente, com a
liberdade de escolher o caminho que entender melhor — ndo o futuro pré-dado, pré-
constituido, concebido de maneira fatalista. A prépria situacdo em que os homens se
encontram, nessa légica, constitui-se como problema: uma vez suas consciéncias
emersas, uma vez inseridos criticamente no mundo real, conhecido no seu aqui e
agora — o qual é tomado como ponto de partida do movimento pedagdgico e
revoluciondrio —, propde-se e possibilita-se o impeto de transformacao da sociedade,
de busca por um futuro mais livre, da prépria vocagcao ontoldégica humana de ser
mais. Nao se pode deixar de observar, ainda, a fulcral necessidade dessa busca
humana realizar-se na comunhao, na conjugacao de solidariedades das existéncias
humanas — o que, necessariamente, impede, de maneira radical, a possibilidade de
realizacdo da vocacao ontolégica humana de ser mais em uma relacdo antag6nica
entre opressores e oprimidos (FREIRE, 2019).

Na secao seguinte, é analisada a concepc¢ao de educacao libertadora,
de Freire, empregada na pratica.

5 Cartas a Guiné-Bissau: registros de uma experiéncia em processo

Freire orienta a obra para um determinado propédsito — a exposi¢ao do
método didatico, por ele empregado, na alfabetizagdo de adultos em Guiné-Bissau,
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bem como suas dificuldades, revelacdes e resultados, os quais transparecem na
introducéo da obra.

5.1 Sobre a obra

Elaborada de forma a oportunizar, aos leitores, o registro de seu
trabalho — feito sempre em comunh&o com os demais participantes da agao histérica
— na reconstrucao da sociedade de Guiné-Bissau no contexto pos-independéncia —
em especifico, na alfabetizacdo de adultos — Cartas a Guiné-Bissau: registros de
uma experiéncia em processo foi escrita entre 1976 e 1977 (ano de sua publicacao).

Primeiramente, destaca-se sua divisao em dois momentos que, embora
distintos, sado intimamente inter-relacionados: o primeiro deles consiste na
Introdugao, a qual assume uma natureza de relatério (ndo burocratico) do trabalho
desenvolvido; o segundo, nas cartas propriamente ditas, dentre as quais 11 foram
remetidas a Mario Cabral (na época, Comissario de Educacao e Cultura de Guiné-
Bissau) e seis a equipe de alfabetizacdo. Observa-se, em linhas gerais, que a leitura
da obra manifesta o espirito humanista de Freire, fundado, sobretudo, nos ideais de
liberdade, justica social, criticidade e comunhdo — o0s quais devem sempre ser
compreendidos sobre a ideia de praxis, a qual foi discutida anteriormente. Assim,
Freire, em seu texto, langando um olhar humano, reflexivo e critico sobre o contexto
de reconstrucdo de Guiné-Bissau pds expulsdo dos colonizadores, portugueses,
apresenta a realidade de transformacéo da sociedade guineense — em especial no
campo da educacgao, da cultura e do trabalho (os quais, em seu pensamento, ndo
podem ser pensados separadamente). Nao se pode deixar de ressaltar, ainda, que
Freire (1978), ao assumir uma linguagem acessivel e uma postura humana que
associa teoria, pratica e sentimento, propicia uma leitura aberta e profunda, a qual
alcanca os pontos mais altos do conhecimento e do coracdo humano.

5.2 Sobre a introducao

Freire (1978), na introdugcdo de Cartas a Guiné-Bissau: registros de
uma experiéncia em processo, oferece, aos leitores do livro, na qualidade de carta-
relatorio feita em tom informal e com uma dimensado de memoria consubstanciada,
inclusive, em seus afetos — o que a distancia radicalmente de um relatério neutro,
objetivo e frio —, seus relatos sobre os aspectos que o marcaram em suas
experiéncias de trabalho em Guiné-Bissau. Sem adentrar o conteudo humano da
Introducdo, o qual sera trabalhado nas secdes subsequentes do estudo em eixos
tematicos mais especificos, cabe ressaltar, logo no inicio, a criticidade do
posicionamento politico de Freire e o seu ideal de comunhdo na reconstrugao
nacional:

Guiné-Bissau, até bem pouco aviltantemente chamada pelos colonialistas
portugueses de “provincia de ultramar’. Nome pomposo com que
procuravam mascarar sua presenga invasora naquelas terras e a
exploragdo desenfreada de seu povo [...].

Nesta introducao, falarei do que vem representando, ndo s6 para mim, mas
para os que, em equipe, participamos da rica e desafiante experiéncia em
que, no campo da educacao em geral e, particularmente, no da educacao
de adultos, trabalhamos com educadores e educandos guineenses e néo
sobre ou simplesmente para eles (FREIRE, 1978, p. 1-2).

Revista Eletrénica de Letras (Online), v.15, n.15, edigcao 15, jan-dez 2022. Péagina 13



R B L

REVISTA ELETRONICA

CARVALHO, E.V.; FREITAS, H.F.; PIMENTA, M.P.V.; OLIVEIRA, S.F.P

Ora, como se pode notar, 0 tom que marca o inicio, bem como todo o
consequente desenvolvimento da Introdugéo, € a postura critica de Freire relativa a
colonizacgdo europeia na Africa — em especifico, a portuguesa em Guiné-Bissau —, a
qual assume, sob sua perspectiva, carater de exploracdo desenfreada, e o ideal de
comunhdo que pauta e fundamenta seus trabalhos no campo da educacdo. Com
efeito, a reconstrucdo da sociedade e do sistema educacional do pais ndo poderia
jamais ser feito para eles, ou sobre eles, e sim, radicalmente, com eles — o0 que
evidencia o prisma freiriano que confere igual e fundamental relevancia aos atores
do processo de transformacéao social.

Uma vez feitas as consideracdes iniciais sobre a obra e a sua
Introducdo (1978) — corpus deste estudo —, passa-se, agora, a tecer consideracoes
reflexivas sobre as trés categorias de andlise elencadas, todas elas, orbitando em
volta da educacgdo (eixo gravitacional fundamental da obra de Freire): aspectos
sociais, humanos e técnicos.

5.3 Educacao libertadora e aspectos sociais

Os aspectos sociais tém sua relevancia evidenciada na Introducao
elaborada por Freire logo no inicio, sendo que permeiam toda a reflexdo do
pensador; com efeito, haja vista partir da comunhao dos sujeitos historicos inseridos
criticamente em uma realidade social em vistas em transforma-la, Freire (1978)
desenvolve, continuamente, suas observagdes com fundamento nos aspectos
sociais do pais, do proprio povo. Nessa senda, o projeto educacional de
alfabetizac&o de adultos teria de nascer, necessariamente, em Guiné-Bissau, sendo

pensado pelos educadores nacionais em funcdo da pratica social que se da
no pais. Nossa colaboragdo ao desenho do projeto e a posta em pratica do
mesmo dependeria de nossa capacidade de conhecer melhor a realidade
nacional (FREIRE, 1978, p. 11).

Assim, na medida em que Freire abraca esse ideal, toda sua pratica
educativa perfaz-se continuamente com fundamento na realidade social do pais, na
sua pratica social, isto €, nos elementos que dizem respeito a existéncia humana
vivida em sociedade: cultura, costumes, trabalho, tradicées histéricas, religido etc.
do povo guineense. Em consequéncia dessa nuclear e constitutiva associagdo da
educagcdo com o0s aspectos sociais do povo, o processo educacional de
alfabetizacdo, manifesto no binémio pensamento-linguagem, ndao se distancia da
realidade objetiva dos cidadaos, do contexto social em que estado inseridos, de modo
que ocorre uma radical mudanca no enfoque do fenémeno educativo: mais
importante e urgente a populacdo de Guiné-Bissau que conhecer a produgdo do
“poeta cego de um olho e coroado de louros”, (Luis de Camdes), era compreender e
realizar, por exemplo, estudos e praticas eficazes no combate a malaria — que
afligia a populagéo —; no desenvolvimento de cooperativas rurais, a fim de melhorar
a producao agricola, a distribuicdo e melhor alimentar a populagcéo; na promog¢éao da
medicina preventiva, evitando doencgas.

Desse modo, a razdo mesma do processo educativo, seu nudcleo
valorativo, concentra-se na proépria realidade social de Guiné-Bissau. A leitura e a
escrita verbal, bem como todo o processo de desenvolvimento educacional, sob
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essa perspectiva, nascem e encontram raizes no contexto social, na realidade
humana, no mundo dos nacionais de Guiné-Bissau. Pode-se dizer, a guisa de
fechamento, que o sistema educacional que Freire busca construir, junto com sua
equipe e 0s nacionais, se origina e progride no seio da pratica social do pais, ou, em
outras palavras, que “o aprendizado da leitura e da escrita envolve o aprendizado da
‘leitura’ da realidade, através da analise correta da pratica social” de Guiné-Bissau
(FREIRE, 1978, p. 100).

Nesse sentido, as orientacdes freirianas compartilham o que Candau
(1983) denomina de processo ensino-aprendizagem situado, posto que atende as
necessidades temporais e espaciais, na constituicdo de individuos engajados,
porque constatam o real significado do conhecimento.

5.4 Educacao libertadora e aspectos humanos

A educacao libertadora que se busca promover na Guiné-Bissau pos-
independéncia, em busca de sua reconstrugao, além de nascer e se desenvolver na
realidade social do pais mesmo — consoante discutido —, possui como dimensao
integrante e teleolégica a humanizacao dos nacionais e a promog¢ao de sua vocagao
histérica e ontolégica de ser mais. Com efeito, constituida como praxis (reflexdo que
se perfaz em acgao refletida), a educacao libertadora que Freire, com as equipes,
busca desenvolver, tem como propdsito a desalienacdo dos cidaddos e a sua
afirmacao como sujeitos sociais, emancipados, livres, que fazem a histéria do pais e
por ela sao feitos (FREIRE, 1978).

Notabiliza-se, ja nesse primeiro momento, um dos aspectos humanos
presentes no processo de educacdo libertadora realizada em Guiné-Bissau: a
comunhao de Freire e sua equipe com os nacionais, com os educadores do pais e a
partir da prépria realidade social da nacao, com vistas a com eles construir uma
educagcdao humana capaz de transformar a realidade guineense. Nesse contexto, o
fendbmeno educacional libertador revela sua dimensao de humanidade justamente a
medida que, perfazendo-se por intermédio da comunhdo, afirma a identidade de
sujeitos dos nacionais, ensejando a sua autoafirmacdo, valorizando seus
conhecimentos, seu papel fundamental na sociedade. Evidencia-se, nessa logica, a
continua importancia, conferida por Freire (1978), a intercomunicacao dialégica
existente entre os atores do processo de reconstrucdo de Guiné-Bissau, sobretudo
na busca pela elaboracdo de uma educacdo humana e libertadora. Em suas
palavras:

Mas, fundamentalmente, sabiamos que a ajuda que nos pediam so6 seria
verdadeira na medida em que, em seu processo, jamais pretendéssemos
ser 0s exclusivos sujeitos dela, reduzindo, assim, os nacionais que a
solicitavam, a puros objetos da mesma. A ajuda auténtica, ndo é demais
insistir, € aquela em cuja pratica os que nela se envolvem se ajudam
mutuamente, crescendo juntos no esforco comum de conhecer a
realidade que buscam transformar. Somente numa tal pratica, em que os
que ajudam e os que sdo ajudados se ajudam simultaneamente, é que
o ato de ajudar nao se distorce em dominacdao do que ajuda sobre
quem é ajudado (FREIRE, 1978, p. 11 — grifos nossos).

O desenvolvimento dessa légica que enfatiza a igual relevancia dos
sujeitos no processo de transformacdo da realidade, por meio da praxis, leva a
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formacao dos bindmios fundamentais educador-educando e educando-educador:
Freire e sua equipe, educadores, ao participarem do processo de reconstrucdo de
Guiné-Bissau junto com nacionais, a partir do contexto social do pais, suas praticas,
suas culturas, sdo, necessariamente, educados com eles, de modo a perfazer uma
circularidade educativa, que desconhece passividade (FREIRE, 1978).

E por intermédio desse bindmio, desse duplo papel ativo, que a
proposta educativa desenvolvida em Guiné-Bissau propde o conhecimento critico
dos objetos a serem estudados, apreendidos problematicamente pelos sujeitos do
conhecimento, os quais, desvelando a realidade ao seu redor e progredindo cada
vez mais a um conhecimento critico-reflexivo de dimensdes globais, desmistificam
aquilo que, anteriormente, na educacao néo libertadora, dos colonizadores, era tido
como natural, irredutivel, inexoravel. Desse modo, educadores-educandos de Guiné-
Bissau, juntos, mediados pelo mundo mais proximo, conhecem e questionam o
objeto (FREIRE, 1978).

Ora, a medida que se promove essa educacdo com aspectos
humanizadores, consolida-se a dimensao social mesma da educacgéao libertadora —
discutida anteriormente —: o pensamento critico, problematico e reflexivo que é
objeto da proposta freiriana, para Guiné-Bissau, tem como objetivo ndo somente a
compreensao, mas a insergao critica dos nacionais na realidade de seu pais, capaz
de elucidar e mostrar o carater histérico e concreto do contexto social e desvendar o
fundamento dos fatos. Nas palavras de Freire (1978, p. 23):

na perspectiva revolucionaria, os educandos sao convidados a pensar. Ser
consciente n&o &, nesta hipétese, uma simples férmula ou um mero ‘slogan’.
E a forma radical de ser dos seres humanos, enquanto seres que nao
apenas conhecem, mas sabem que conhecem. O aprendizado da escrita e
da leitura, como um ato criador, envolve, aqui, necessariamente, a
compreensdo critica da realidade. O conhecimento do conhecimento
anterior, a que os alfabetizandos chegam ao analisar a sua pratica no
contexto social, lhes abre a possibilidade a um novo conhecimento:
conhecimento novo, que indo mais além dos limites do anterior, desvela a
razdo de ser dos fatos, desmistificando assim, as falsas interpretagdes dos
mesmos.

O excerto permite aproximar as discussdes com 0s preceitos de calor,
empatia, respeito e interpessoalidade em abordagens de ensino humanas, tratadas
por Candau (1983). Nota-se a relevancia de praticas que impulsionem e
potencializem o dialogo, o respeito entre as pessoas e a constru¢ao coletiva. Uma
formacao do eu e do outro, coletiva, simultaneamente.

Uma vez concebidas as consideragbes reflexivas sobre a relagcéo
existente entre a educacao libertadora e os aspectos humanos presente na
Introducao da obra objeto de estudo, passa-se, a seguir, a analise da relacao entre a
educacao libertadora e os aspectos técnicos.

5.5 Educacéo libertadora e aspectos técnicos

A dimensao técnica da educacao libertadora discutida na Introducéo da
obra se vale, sobretudo, como instrumento, recurso para o desenvolvimento do
processo educacional; com efeito, enquanto os aspectos humanos e sociais
constituem o préprio amago e dire¢ao da educacao libertadora, pautando as agdes a
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serem tomadas, os aspectos técnicos — entendida a ciéncia nesse campo —
assumem justamente a dimensdo de meio para tanto (0 que nao diminui sua
importancia para a consecugdao do objetivo proposto — reconstruir a sociedade
guineense).

Assim, a dimensao técnica se vale, sobretudo, para a reconstrucao da
economia do pais pés-independéncia, na formacado cientifica de profissionais que
possam atuar com exceléncia nas mais diversas areas — sobretudo naquelas mais
urgentes e importantes nos primeiros momentos da reconstrucdo nacional. Ha a
necessidade de se destacar, aqui, a imprescindibilidade elencada por Freire (1978)
da educacao técnica guineense nao se dar apartada do desenvolvimento da
consciéncia politica dos profissionais, isto €, do conhecimento de mundo critico-
reflexivo — como ocorre na grande maioria dos paises. Sob essa perspectiva, a
especialidade técnica ndo pode se corromper em tecnicismo, isto €, na alienacao e
perda da reflexividade critica sobre a importancia e a finalidade social do trabalho
exercido. Nesse contexto, Freire (1978), ao comentar sobre a criacdo de escolas
profissionais, destinadas sobretudo a promocéao do trabalho técnico, é categérico ao
observar que:

[...] a especialidade, porém, jamais se distorce em especialismo. “Escolas
de formacao de professores para o primeiro ciclo do Ensino Bésico, de
auxiliares de enfermagem, de praticos agricolas, de carpinteiros, de
serralheiros, tudo de acordo com as necessidades do pais”. Escolas que
deverdo estar ligadas também aos Comissariados diretamente interessados
pela formagao que nelas se realizara e ndo apenas ao de Educagéo. Com o
Ensino Médio Politécnico, através de uma série de Institutos, em
consonancia com as necessidades do momento, se pretende continuar,
aprofundar e diversificar, mais ainda, a formagao realizada nos anteriores. O
objetivo principal € o da formacdo de técnicos médios, em diferentes
campos, indispensaveis a transformacdo do pais. Técnicos em cuja
formacao, porém, se evite sua desfiguracdo em tecnicista, perdidamente
alienados numa visdo estreita e focalista de sua especialidade (FREIRE,
1978, p. 41).

A produtividade econdmica e o desenvolvimento técnico-cientifico do
pais, nessa senda, caminham no mesmo compasso que a consciéncia politica.
Nessa ldégica, evidencia-se a imprescindibilidade de se combater a ideia da
neutralidade técnica: esta nao existe para si mesma, ndo pode prejudicar o
desenvolvimento da consciéncia critica, € dotada de dimensao politica e serve aos
propésitos da reconstrucdo de Guiné-Bissau, contribuindo para que seja uma
sociedade mais justa, livre, solidaria e humana.

6 Consideracoes finais

Objetivou-se compreender, no presente artigo, as experiéncias
educacionais registradas, por Freire, em suas cartas a Guiné-Bissau, de modo a
oportunizar uma andlise a respeito da reconstrucdo do sistema educacional
guineense, no contexto pos-independéncia, de descolonizacao.

Nessa senda, retomando os objetivos primordiais, 0s quais consistem
no compartilhamento de praticas, metodologias e avaliacbes de sucesso de
professores da educacao basica, julga-se que os registros de Freire analisados com
fundamento nas teorias de Candau (1983) e nas suas préprias (presentes na obra
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Pedagogia do Oprimido, 2019), atendem-nos, respondem-nos justamente haja vista
oferecerem uma experiéncia concreta de reestruturacao do sistema educacional de
todo um pais em um contexto sensivel e fundamental da histéria de Guiné-Bissau:
sua reformulacdo como pais independente, livre do jugo exploratério colonial
portugués.

Dessa forma, o modelo politico, didatico e pedagdgico, empregado por
Freire, em conjunto com os nacionais e, a partir da realidade do pais, com
fundamento na praxis, na intercomunicacao dialégica, na inconclusibilidade e com
vistas a futuridade revolucionaria, produziu resultados significativos na reconstrucao
do modelo educacional guineense, sobretudo no que diz respeito a educacao
alfabetizante para adultos. Observa-se, nessa légica, a significAncia conferida a
educacao, a fim de ser libertadora, compreender aspectos sociais (como a
imprescindibilidade de se levar em conta e partir da prépria realidade social do pais
e de suas praticas sociais), humanos (em especial a fulcral relevancia de todos os
participantes do projeto pedagdgico revolucionario, ensejando a ideia de comunhio
entre os atores sociais) e técnicos (os quais, indispensaveis para a formacao
cientifica e profissional dos nacionais, ndo podem ser pensados separadamente das
questbes de consciéncia politica e social).

Ante o exposto, pode-se dizer que a analise das memorias de Freire
contribui, sobremaneira, para a formacdo de licenciandos, precisamente por
apresentar — combinando teoria e acao, pensamento e realidade, reflexao e atuacao
— questdes praticas, metodologicas e avaliativas educacionais e libertadoras,
capazes de promover ndo so a alfabetizagao dos signos linguisticos, mas associa-la
a realidade, conjuga-la com o mundo da vida, com as relagbes sociais humanas,
com a histoéria que faz os individuos e por eles é feita. Por conseguinte, os registros
analisados de Freire sdo representacdes capazes de orientar, preparar e formar
professores que, em comunhao com os estudantes, a partir das realidades nas quais
estiverem inseridos, mediatizados pelo mundo, sejam capazes de promover uma
educacao libertadora, mais justa, solidaria, critico-reflexiva, enfim, humana.
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