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Resumo: O objetivo deste trabalho é refletir sobre as stgsodiferencas entre producédo
textual e redagéo, com a finalidade de refletirsamndicdes que possibilitem aos alunos
tornarem-se cidaddos que pensem e atuem por si geesi partir desse pressuposto,
analisaremos o sujeito enquanto produtor de t€&dm tanto, serdo fundamentais as teorias de
Mikhail Bakhtin sobre aspectos de interacdo doam o outro (dialogismo); estendendo-se as
teorias de Lajolo e Wanderley Geraldi, que nos raosta importancia da leitura para a
producdo de texto. E continuamos com Kock que abodiferentes estratégias de
processamento textual. Com base nesta parte teéemiizaremos uma pesquisa de campo,
envolvendo professores da rede publica, por meiardequestionario, com o objetivo de
verificar se os professores reconhecem algumaedifer entre producao textual e redacédo e
também perceber se, na pratica, as leituras rdabzam sala de aula influenciam ou nao na
escrita dos alunos.

Palavras-chave:professor; didlogo; leitura; producéo textual; ggata

Abstract: The aim of this paper is to discuss the allegéterénces between textual
production and writing, in order to create condiidor students to become citizens who think
and act for themselves. From this assumption wieandlyze the subject as text producer. For
this, it will be fundamental the theories of MikhBakhtin on aspects of interaction between
the self with the other (dialogism); extending tizgolo and Wanderley Geraldi theories, that
show us the importance of reading to textual pradoc We continue with Kock who
addresses different strategies for textual prongsdBased on this theoretical part, we will
conduct a field research with public school teastierough a questionnaire, aiming to verify
whether teachers recognize any difference betwedndl production and writing and also to
realize if, in practice, the reading practicedless influences or not student’s writing.
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Introducao

De acordo com Geraldi (1997 p. 115), com a denti@zaig@o do ensino, varias
camadas da populacéo, antes marginalizadas, tivecasso a ele. A democratizacdo trouxe
para as escolas todos 0s grupos sociais. Antgeofessores pertenciam a “elite” cultural e
os alunos, a “elite” social. Os alunos aprendiansm@e com as falhas didaticas, com os
professores altamente capazes e também pelas @Gesdayoraveis como, saude, alimentacéo

e disponibilidade de leitura.



Ainda segundo o autor (1997), em 1970-1980, allpgho escolar cresceu
nas escolas publicas do estado de Sao Paulo, giélagpeducacional do Governo no periodo
que sucedeu a revolucdo de 64. Ampliando o numerands de escolaridade, pretendia-se
passar a ideia de uma educacdo que se “democHdtizadis aumentava as chances de
igualdade. O fato exigiu maior quantidade de pswess. Foram se formando professores em
cursos rapidos, sem muito embasamento tedrico.irS8orgprédios escolares improvisados,
sem equipamentos e sem seguranca. E o aumentdadeasr nas salas de aula trouxe a
multiplicacdo do periodo de funcionamento nas @ascolEsses fatores levaram a
burocratizacdo do ensino.

A escola teria como objetivo sistematizar o emnnento, mas a instituicao
adepta de uma forma de conceber o ensino comaaégo, cumulativo e cientifico, ndo pode
abrir mao de, didaticamente, ordenar e disciplanaprendizagem. Surgiram entdo, a partir
do despreparo dos professores, os livros didatigos, seriam de dois géneros: livros de
textos para os alunos e livros roteiros para psofes. Ficaram entdo, o mestre e o aluno,
reduzidos a maquinas de repeticdo material, ogqueotorrido também na atualidade.

Essa realidade nos faz crer que os alunos imsendsse contexto ndo tém
condi¢des de se tronarem cidadaos criticos. O guesgera é que 0s alunos sejam pessoas
gue consigam ter a capacidade de pensar e examitigamente as ideias apresentadas pela
sociedade para perceberem as manipulagdes sociais.

A partir deste pressuposto, nosso objetivo éutlissobre producéo textual,
analisar a realidade nas escolas e verificar csquem realizado nas atividades de producao
de texto, abordando as diferencas entre Producé&oalee Redacdo. Também discutiremos a
didatica aplicada em sala de aula em relacdo aocestetdo e a visdo dos Parametros
Curriculares Nacionais para com o fazer docente.

Preocupadas com o desempenho em sala de anferessante saber o que 0s
tedricos discutem Redacao e Producdo de Textos paod muitos ndo ha diferenca alguma.
Como nosso objetivo futuro é trabalhar com a lingliaguagem em sala de aula, resolvemos
nos dedicar a este assunto para buscar aprofuntamaquilo que escolhemos para nossas
vidas. O interesse pelo tema surgiu nas aulasrdéssporas de Didatica e Leitura e Producao
de textos, no curso de Letras.

A partir da analise dd@arametros Curriculares Naciona{®CN), realizamos
uma pesquisa de campo com o objetivo de verifiear que € proposto realmente é seguido
pelos professores. Para isso, formulamos um guésiiy aplicado a quatro professores da

rede publica com o objetivo de verificar como édiarida a aula de producao textual.



No primeiro capitulo, tratamos do trabalho docemesua teoria e pratica. No
segundo, linguagem e comunicacéo, no terceiro par@ncia da leitura na producgéao textual,
no quarto, algumas definicdes sobre producao tegtuedacdo e, no quinto, apresentaremos
nossa analise.

Quanto a metodologia, trata-se de uma pesquis@aiiva composta de uma
pesquisa bibliografica que busca respaldo em ®®dce discutem as questbes de producgdo
de texto, leitura, trabalho docente, linguagemrawucacéo; e uma pesquisa de campo como
instrumento de analise, feita através de um quesim aplicado a professores da rede
publica. Esta coleta de dados nos da respaldadpsamatir e verificar nosso obijetivo.

Nosso referencial tedrico fundamenta-se em BrdiD@2e 2006), Brandao
(1996), Durigan (2003), Freire (1975), Geraldi (2@2005), Koch (2003), Lajolo (2006) e
Mendes (1977).

1 O Trabalho docente: teoria e pratica

A partir da década de 80, as discussdes sobrecadua escola e seu papel
dentro da sociedade tomaram caminhos diversosgpgitamente falando, o professor foi
desde entdo, pressionado a rever sua pratica eraval resultados com os seus alunos. E
dificil imaginar quais os melhores caminhos a sequando se fala em formar jovens e
criancas, ou mesmo decidir sobre a conveniénciaedensinar esse ou aquele conteudo
disciplinar, tendo em vista necessidades que el€® tou 0s problemas que enfrentaréo.
Segundo as orientagOes apresentadas pelos PCNsptofssor, deve ter o texto como
instrumento de trabalho. Este, por sua vez, dewangar lugar de destague no cotidiano
escolar, pois, através do trabalho orientado parard, o aluno deveria conseguir apreender
conceitos, apresentar informacdes novas, compamatop de vista e argumentar. Dessa
forma, o aluno podera caminhar adiante na conguistasua autonomia no processo de
aprendizado. Mas sabemos que os professores @&@osesfuros quanto aos valores, atitudes e
comportamentos que deveriam estimular para perngtie esses jovens convivam
harmoniosamente com pessoas muito diferentes, notasi de variadas racas e culturas,
expressando-se com linguas diferentes, religidesgas variadas.

Combinar todos esses ingredientes em um Unico $goceducativo que
pretende, ndo s6 formar o homem e o cidadao, indetidual capaz de realizar-se como
pessoa, mas também o ser social, realizando-sameecite num dado contexto histérico: para

os educadores, esta perece ser uma missao quasssivgb, pois os desafios para eles séao
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muito grandes. A seu favor tem pouco: sua ultragus® fragil formacdo, suas crencas e
guem sabe seu ideal em termos de educacéo. Odessad enormes e 0s deixam atordoados
diante de dificuldades e contradicfes.

Entretanto sabe-se que o0 mundo moderno requer comdr@os e habilidades
que antes ndo eram necessarios, mas que hojetwemstiondi¢cdes indispensaveis. Formar
cidadao significa hoje, torna-lo apto a compreeralesociedade e conseguir desenvolver
mecanismos de participacdo no social.

Ocorre que a escola, se vé diante de demandasadivditias em termos de
socializacdo: de um lado precisa estimular a ariticautonomia e a participacéo e,

de outro, a disciplina e a submissdo ao trabaltOMEZ in SACERISTAN &
GOMEZ, apudALONSO, 1994, p. 11).

Os sistemas de ensino, por sua vez, procuram gtaa@@s novos tempos,
introduzindo mudancas de todo tipo. TransformacBesensino, mudancas na escola,
conseguir com que os professores mudem sua mateit@abalho com os alunos, sao
guestfes apresentadas nos PCNs. Todos nds sabeenos grofessores exercem um papel
insubstituivel no processo da transformacdo soéiaformacdo do professor abrange o
profissional, pois a docéncia vai aléem de someateatilas, constitui, principalmente, sua
atuacao profissional na pratica social. A formagés educadores baseia-se na formacéo de
cidaddos que adquirem competéncia e habilidadeapaciade de decidir, produzindo,

assim, novos conhecimentos para a teoria e pddiesmsinar.

Os professores ndo sdo apenas habitantes de andesalla, mas eles vivem nas
escolas e na sociedade. Esses contextos ondewaps e trabalham, seus desafios
pessoais e profissionais, engajamento com os ldgamesma forma que o clima
de suas escolas devem ser considerados se nésmqee@mpreender 0s
professores e envolvé-los em esforgos para mudaagratica e as suas escolas
(HARGREAVES,apudFREIRE, 1993).

Em face a questdo de produzir novos conhecimersias g teoria e pratica
de ensinar, o professor deve elaborar com criailédos conhecimentos tedricos e criticos
sobre a realidade, compreendendo os contextosibispsociais, culturais e organizacionais
que fazem parte e até mesmo interferem na sudadizidocente. Para melhor compreender a
pratica pedagodgica, € necessario sabermos o sembisidermos “pratica” e “praxis”. A
palavra prética, deriva do gregoaktikdse tem o sentido de agir, realizar, fazer. Diz riéspe
a acdo que o homem exerce sobre as coisas, aglicandconhecimento em uma acgéo
concreta efetiva e na fiolosofia marxista, a paanega praxis € usada:

“[...] para designar uma relacdo dialética entrelmmem e a natureza, na qual o

homem, ao transformar a natureza com seu trabaltamsforma a si mesmo.”
(JAPIASSU & MARCONDESAapudFREIRE, 1993, p. 199).



A pratica pedagodgica pressup8e uma relacdo tepratgea, pois a teoria e a
pratica encontram-se juntas e sé por um procesabsteacdo podemos separa-las.

Segundo Veiga:

“O lado tedrico é representado por um conjuntodédéas constituido pelas teorias
pedagdgicas, sistematizado a partir da praticazeell dentro das condicdes
concretas de vida e de trabalho. A finalidade daidepedagdgica é elaborar ou
transformar idealmente, e ndo realmente, a mam@iima. O lado objetivo da
pratica pedagdgica é constituido pelo conjunto miefs, o modo pelo qual as
teorias pedagodgicas sdo colocadas em acdo pelespoof O que distingue da
teoria é o caréter real, objetivo da matéria psolare a qual ela atua, dos meios ou
instrumentos com que exerce a acao, e de seuadsutl produto. Sua finalidade
€ a transformacao real, objetiva de modo naturadamial, satisfazer determinada
necessidade humana.”

(VEIGA apudFREIRE, 1993, p. 17).

A prética pedagdgica toma uma dupla diretriz: delamo, temos uma prética
educativa repetitiva e, de outro, reflexiva.

No primeiro caso, a unidade teoria e pratica € rdajpno cotidiano da
atividade doscente, as a¢Bes parecem acontecedsgdas e nem relfexdes, o qual pode
levar o professor a correr o risco de ndo se resm@rmo que realiza. Embora haja nele uma
certa consciéncia em relacdo a sua pratica, esfe t® desaparecer pelo carater mecanico e
burocratizado dessa pratica.

A pratica pedagobgica € aquela enunciada por PalioeF “Ninguém educa
ninguém, como tampouco ninguém se educa a si messidiomens se educam em
comunhdo, mediatizados pelo mundo.” ( Freire, 1979).

A pratica pedagogica reflexiva tem como pontos atéiga e chegada a pratica
social. Caracteriza-se pela insolubilidade entogidee pratica, em que dicotomias tendem a
desaparecer. Com carater inquieto, criador e aadotgrau de consciéncia, a pratica
pedagogica preocupa-se em produzir mudancas dival#ae assim, procura obter
conhecimento critico e aprofundamento da realidasks pratica estd marcada por uma opc¢ao
consciente pelo desejo de renovacgao, transformagiadancas e pela busca de novos valores
que venham a dar nova direcdo a préatica socias. Marcas sao identificadas naqueles que

buscam uma sociedade mais justa e com oportunidaelesres para todos.

Esse tipo de relacdo pedagdgica que considera fespor como sujeito que
deposita seu saber-objeto na cabeca vazia do gitiona-se por uma inversado do
processo de conhecimento e se d&, pelo menos,ésntitcunstancias: primeiro,
pelo entendimento da teoria como separada da préiE realidade, toda teoria é
construida a partir e em fungdo da pratica e slidade se constata em confronto
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com a prética. Segundo, divide-se a teoria em v&niaas e segmentos estanques.
Tudo, porém, se relaciona e a visdo da realidadecstiica na medida em que séo
articulados dialeticamente os enfoques e as difessedimensfes da realidade.
Terceiro, toma-se fracdes do conhecimento comotmloje posse de pessoas. O
conhecimento, no entanto, de um processo de repagd® do real, construido
socialmente através da histéria e da cultura deopade diferentes nacdes
(MASETTO, 1999, p. 24).

Assim, tem-se a convicgao de que, nas questdesomdalas com a formacéo
de professores e suas praticas, ha um caminhacarpey permeado de incertezas e duvidas.
No entanto, sabe-se que € necessario acreditaesggecaminho possa ser percorrido com
todas as dificuldades apresentadas. Néo € tawfanféas seguindo as pegadas de Freire, que
concorda que é preciso: “ousar para criarmos eiargg@s como nossos alunos o
conhecimento, pela duvida e pela criticidade.” @98 56).

Criticidade deriva do grego e significa “discermiterpretar, julgar, distinguir
entre verdade e erro”. Uma das grandes potendiggldo ser humano é a criticidade. A
mesma pode se manifestar também pelo olhar cr@iimdesvenda as estranhas da realidade,
podendo assim perceber a trapacas.

Ja de acordo com Freire (1993), o professor combispional da educacéo,
necessita mais do que a intuicao para refletiressba pratica: ele precisa se preocupar com o
aluno mais do que com o conhecimento a ser traidlemdom os seus propdsitos em termos
de ensino e aprendizagem e estar consciente desp@ansabilidade nesse processo. A par
disso, o professor tera de se colocar em uma modE@esquisador que busca compreender e
analisar os fendbmenos que observa, com objetivendentrar ndo s6 respostas as perguntas
que ele se faz, como também solucdes para as Iddes constatadas. Assim, deve-se
compreender o processo de formacdo como algo iadoalgue apenas se inicia com a
aquisicao do diploma.

Ainda de acordo com o autor, compreendendo o psoces formagcdo como
algo inacabado, primeiramente, o profissional dzcadfio, deve se sentir (til, competente e
respeitado, para que se empenhe nesse processoddesenvolvimento com vistas a um
ensino mais efetivo. Portanto, cabe aos professoresefa de apontar caminhos para o
enfrentamento do mundo, com competéncia do conleatancom profissionalismo ético e
consciéncia politica, para assim, estarem aptésracer oportunidades educacionais aos seus
alunos para construir saberes a partir do pensamegfiexivo e critico entre as
transformacdes sociais e a formacdo humana, ugmErddsso a compreensao e a proposicao
do real (FREIRE, 1993).



Como o profissional da educacéo deve ter conseépnaliitica para apontar
caminhos, concluimos que néo existe pratica edizcatutra, descompromissada, apolitica.

De acordo com Freire, ndo ha educacdo sem patiticseativa que estabeleca
prioridades, conteudos, metas e meios. Uma dagdselda pratica educativa esta no
reconhecimento de sua politicidade. E ele afirnmabtan que educacdo e qualidade séo
sempre uma questao politica e que ndo ha pratiseatida que escape a limites. Limites

culturais, econdémicos, politicos, epistemoldgicos.

A compreensdo dos limites da pratica educativa ddeandiscutivelmente a
claridade politica dos educadores com relacdo apsejeto. Demanda que o
educador assuma a politicidade de sua praticabhista dizer que a educacao é um
ato politico assim como nédo basta dizer que o alitigp é também educativo. E
preciso assumir realmente a politicidade da educ@€dEIRE, 1993, p. 46).

O ser humano jamais para de se educar, numa a&tiaapeducativa, ndo
necessariamente a de escolarizacdo. Observa Ft8@&), como é violenta a politica de
nossa Cidade, Estado, que muitas vezes interditatal ou minimiza nossos direitos,
restringindo a cidadania ao negar educacao pawss,tatkixando de cumprir seu dever de
oferecer educacdo de qualidade e quantidade agudoulEm face dessa omisséo, algumas
comunidades populares criam suas proprias esamas,situacdes precarias. Com isso, a
situagcdo de torna cOmoda para o Estado e os motwmpopulares muitas vezes deixam de
melhorar, de enfatizar sua luta politica para fpowesslos no sentido de cumprir com seu

dever.

Enquanto educadora a cidade é também educanda Meiisua tarefa educativa
implica a nossa posicao politica e, obviamenteanaina como exergamos o poder
na cidade e o sonho ou a utopia de que embebapulftiea, a servico de que e de
guem a fazemos. A politica dos gastos publicogjlitiga cultural e educacional, a
politica de saude, a dos transportes e do lazéEIFER 1993, p. 23).

Nossa decisdo politica pode interferir até mesmeapel educativo exercido
pelas cidades e ha também um modo espontaneocittadses educarem. De qualquer forma,
esse momento espontaneo é de grande riqueza, padando que tenha suas negatividades

também.

N&do ha finalmente, educacdo neutra nem qualidadeqpe lutar no sentido de
reorientar a educagdo que ndo impligue uma opcéticpoe ndo demande uma
decisdo, também politica de materializa-la (FREIRI®3, p. 44).



Como ja mencionamos, a formacdo dos educadorefaissea formacado de
cidaddos. No entanto, apresenta historicamenteecaistrito, convivendo com uma parte

excluida.

A escola é o lugar institucional do projeto eduoaal. Deve instaurar-se como
espago-tempo, como instancia social mediadoraieuladora de dois projetos: o
projeto politico da sociedade envolvente e o pogpetssoal dos sujeitos envolvidos
na educacdo. Considerar a formag¢do da cidadanieo clumdamental para
consolidacdo da democracia subentende que asuigi®tis escolares sejam
democréticas, que ali haja tolerancia para com aes gensam e agem
diferentemente. A gestdo democratica supde pratwesares democraticas, sem as
quais, preparar para a cidadania torna-se um disawazio (BALESTRERIapud
PINHEIRO, 1998, p. 55).

Assim, concluimos que a escola deve repensar opeiende, do ponto de
vista politico e pedagdgico. De acordo com Frel®97), h4 alvos para serem atingidos na
escola: a producédo e a socializacdo do conhecimndasoletras, das artes, para que o aluno
possa compreender a realidade socioecondémica,raukupolitica, tornando-se capaz de
participar do processo de construcdo da sociedrata. tanto, é preciso estimula-lo a operar
com ideias, analisar e discutir fatos para queraea e no didlogo com o outro, possa criar
seu ponto de vista.

Nessa operacdo com ideias, discussao e na tratialdgo com o outro, torna

imprescindivel refletir aqui sobre as questdesaaunicacao e do uso da linguagem.
2 Linguagem e comunicacao

Nos dias de hoje, ao falarmos de lingua, logo eosetemos a Saussure, e a
sua concepcao lingua e fala. Tanto para Saussume para Bakhtin a lingua € um fator
social, cuja existéncia funda-se nas necessidadesrdunicacao.

Conforme Brandao (1996), Bakhtin atribui um lugevifegiado a enunciacao

enguanto realidade da linguagem e:

N&o s6 coloca o enunciado enquanto objeto dos @sta linguagem como da a
situacdo de enunciacdo o papel de componente A€icepara a compreensao e
explicagdo da estrutura semantica de qualquer a&tocamunicacdo verbal
(BRANDAO, 1996 p.1).

Ainda de acordo com a autora (1996), para Bakftipalavra (produto de
interacdo social), € considerada como signo idemogodendo apontar as diferentes formas

de significar a realidade, segundo vozes, pontassties daqueles que a empregam.



Dialdgica por natureza, a palavra se transformaaegna de luta de vozes que,
situadas em diferentes posi¢es, querem ser oupatasutras vozes (BRANDAO,
1996, p.1).

A linguagem pode ser encarada como o lugar em dgdeocéogia se manifesta
concretamente, Voloshinocapud Branddo (1929, p.19) diz: “Cada signo ideoldogicad®
apenas um reflexo, uma sombra da realidade, malsétanum fragmento material dessa
realidade”.

De acordo com Brait (2001, p. 28), Bakhtin tratderto como objeto das
ciéncias humanas, “caminho empreendido pelos estlidgliisticos que tomaram a lingua
por objeto e comecaram pela busca das unidademasridté a dimenséo da frase”, Bakhtin
afirma que a especificidade das ciéncias humatasneseu objeto, o texto (ou o discurso).

Dessa forma, o homem é conhecido pelo texto quiupro

O quadro abaixo aponta para a importancia que tertexto para o

conhecimento do homem nos estudos das ciénciasiiasma

Quadro 1 - Ciéncias humanas e Ciéncias exatas e biolégicas

Ciéncias humanas Ciéncias exatas e biologicas

- Voltam-se para o homem produtor [deExaminam o homem “fora do texto”
texto - Procura-se conhecer um objeto

- Homem néo sé é conhecido através |dos

textos como se constroi enquanto objeto

de estudos nos e por meio dos textos
- Procura-se conhecer um sujeito produtor

de texto

Fonte: Slide apresentado em sala na discusséo do teBoaitg2001).

Ao tratar do texto como objeto de ciéncias humaBakhtin aponta suas
diferentes concepc¢des do principio dialogico: alidtogo entre interlocutores e a do didlogo
entre discursos.

De acordo com Brait, o texto se define como:

a) objeto significante ou de significacao, isto éexto significa;



b) produto da criagcdo ideoldgica ou de uma enuéoiagontudo o que esta ai é
subentendido: contexto histérico, social, cultuedt. ( Em outras palavras, o
texto ndo existe fora da sociedade, s6 existe eglara ela e ndo pode ser
reduzido a sua materialidade linguistica (empirigitivo ) ou dissolvido nos
estados psiquicos daqueles que o produzem ou ngt@mp ( empirismo
subjetivo) );

c) dialdgico: j& como conseqiiéncia das duas cafstitas anteriores o texto, para
o0 autor, constitutivamente dialogico; define-se opdlialogo entre os
interlocutores e pelo didlogo com outros textos;

d) dnico, ndo reproduzivel: os tracos mencionadzemn do texto um objeto
Unico, nao reiteravel ou repetivel (BRAIT, 200128-29).

Ainda de acordo com Brait, para Bakhtin:

As ciéncias exatas sao uma forma monolégica de esimiento: o intelecto
contempla uma coisa e pronuncia-se sobre ela. Hdinioo sujeito: aquele que
pratica o ato de cognicdo (de contemplacéo) e(fatanuncia-se) diante dele, ha a
coisa muda.Qualquer objeto de conhecimento (incluindo o homemjle ser
percebido e conhecido a titulo de coisa. Mas oitsugomo tal ndo pode ser
percebido e estudado a titulo de coisa porque, caugito, ndo pode,
permanecendo sujeito, ficanudg consequentemente, o conhecimento que se tem
dele s6 pode ser dialdgico (1992, p. 403).

Sendo assim, a autora estabelece as relacfesoestieito da cognicdo e o
sujeito a ser conhecido nas ciéncias humanas quealsdacordo com Bakhtin, “relacées de
comunicacao entre o Destinador e o Destinatarisuj@ito da cogni¢cdo procumaterpretar

ou compreendeo outro sujeito em lugar de buscar apenas conliec@bjeto”.

A compreenséo é uma forma de didlogo: ela estagparminciacdo assim como uma
réplica esta para a outra no dialogo. Compreendgroé a palavra do locutor uma
contrapalavra BRAIT, 2001, p. 2%

Ainda segundo a autora (2006), Bakhtin estabeleD&lmgo como conceito:
“Um dialogo no sistema de Bakhtin € um dado oriuddcexperiéncia passivel de servir de
paradigma econdmico para a teoria que abarque ddmsnmais globais” (BRAIT, 2006,
p.116). Quando Brait diz “dimensdes mais globasa estd se referindo a comunicacao
(esséncia da linguagem).
O dialogo por sua clareza e simplicidade, é a farssica da comunicacédo verbal.
Cada réplica, por mais breve e fragmentaria que, ggssui um acabamento

especifico que expressapasicdo do locutorsendo possivel tomar, com relagédo a
essa réplica, umaosicao responsivéBRAIT, 2006, p.116).
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Do ponto de vista bakhtiniano, a concepcao de #iggm seja ela pensada
como lingua ou como discurso é, portanto, congildethaldgica, precisamos @witro para
termos a consolidacdo do ato da comunicacdo. Bakhii mais longe do que os linguistas
saussurianos e deixa bem claro que a linguagemadaruental para a comunicacédo, mas que
a interacdo dos interlocutores funda a linguagensega, o discurso ndo é individual, porque

se constréi entre pelo menos dois interlocutores.

Nenhum enunciado em geral pode ser atribuido apenéxcutor: ele € produto da
interacdo dos interlocutores e, num sentido maigl@no produto de toda essa
situacdo social complexa, em que ele surgiu (BAK¥@Apud TODOROV, 1981,
p. 50).

Em Bakhtin também podemos apurar a questdo dadisterso,que aparece

sob 0 nome de dialogismo (processo de interacée &nxtos).

Um texto se define de duas formas que se complepta organizacdo ou

estruturacdo que faz dele um ‘todo de sentido’,ccobjeto de comunicacéo que se
estabelece entre destinador e um destinario, A emamconcepcao de texto,

entendido como objeto de significacdo, faz que estudo se confunda com o
exame dos procedimentos e mecanismos que o0 eatrytgue o tecem como um
‘todo de sentido’, [...] A segunda caracterizac&otekto ndo mais o toma como
objeto de significagdo, mas como objeto de comgéaimantre dois sujeitos. Assim
concebido, o texto encontra seu lugar entre ostabjeulturais, inserido numa

sociedade (de classes) e determinado por formagiEsogicas especificas

(BAKHTIN apudBARROS, 2001, p. 7).

O termo Dialogismo equivale a dialogo (citado aginmxorre sempre entre
discursos, ao passo que o locutor e o interlogitggem a partir do discurso. Ao Dialogismo
sdo considerados dois possiveis sentidos: € o medancionamento real da linguagem e,
portanto, € seu principio constitutivo; e o outeot&do € uma forma particular de composicao
do discurso.

Podemos assim considerar o enunciado como umaaé@ium dialogo:

Um didlogo concreto é um elo na cadeia da comuéiicagrbal de uma dada
esfera. As fronteiras desse enunciado determinapeisealternancia dos sujeitos
falantes. Os enunciados ndo sdo indiferentes un@WOS nem auto-suficientes;
conhecem-se uns aos 0s outros, refletem-se mutten®do precisamente esses
reflexos reciprocos que lhes determinam o car@teenunciado esta repleto dos
ecos e lembrancas de outros enunciados, aos gstaisviaculado numa esfera
comum da comunicacdo verbal. O enunciado devem®iderado acima de tudo
como resposta a enunciados anteriores dentro dedada esfera ( a palavra
“resposta” estd empregada aqui no sentido lat@)tar®s, confirma-os, completa-
0s, supde-nos conhecidos e, de um modo ou de @ointg com eles. Ndo se pode
esquecer que o0 enunciado ocupa uma posiEfmida numa dada esfera da
comunicagéo verbal relativa a um dado problemama dada questdo, etc. N&o
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podemos determinar nossa posicdo sem correlacona-loutras posicdes
(BAKHTIN, 1970, p. 316).

Brait (2006, p. 167), deixa bem claro que “a retadé@logica € uma relacao
(de sentido) que se estabelece entre enunciadosomanicacdo verbal”. Ao falar de
enunciado, podemos pensar em sua primeira casditt@rique € ter um autor, e como sendo
uma réplica de um didlogo exige um acabamento g&mee “por isso, ele constitui um todo

sentido” (BAKHTIN, 1992, p. 299) e, por consegujniea resposta.

Quando se diz que o dialogismo é constitutivo dmeiado, esta-se afirmando que,
mesmo que, em sua estrutura composicional, asedtEs vozes ndo se
manifestem, o enunciado € dialégico. Toda répkrmsiderada em si mesma, é
monolégica, enquanto todo mondlogo é dialégico (BAKN apudBRAIT, 1992,

p. 345).

Por isso mesmo, Brait afirma que “todo enunciadsspouma dimensé&o dupla,

pois revela duas posi¢des: a sua e a do outro” (BR®O06, p.170).

Ao pensarmos no autor e no outro, podemos relaciesse “autor”’, como o
cidadao critico, mediante o desenvolvimento da cidpde de aprender, tendo “o
pleno dominio da leitura, da escrita e do célcalocompreensdo do ambiente
natural e social, do sistema politico, da tecnalodas artes e dos valores em que
fundamenta a sociedade; o desenvolvimento da agzbeide aprendizagem, tendo
em vista a aquisicdo de conhecimentos e habilidadedormacdo de atitudes e
valores”. (LDB, 1996, lei n® 11.274).

2.1 A importancia da linguagem segundo os parametnogulares nacionais

O ensino de Lingua Portuguesa, na década de 70,cteno centro de
discussbes a necessidade de melhorar a qualidaégasitwo no pais, concentrando-se no
ensino fundamental. O eixo dessa discusséo cemtradsdlominio da leitura e da escrita pelos

alunos:

Responsavel pelo fracasso escolar que se expressalareza em dois funis em
que se concentra a maior parte da repeténcia: ingipx série (ou nas duas
primeiras) e na quinta série. No primeiro pelacdifiade de alfabetizar; no
segundo por ndo se conseguir levar os alunos aamspriado de padrbes da
linguagem escrita, condigdo primordial para quetiooem a progredir (PCN,

1998, p. 17).

Ainda na década de 70, as propostas de reformuldgaensino de Lingua
Portuguesa, indicavam mudancas no modo de ensataeditava-se que valorizar a
criatividade seria a condicdo para desenvolveri@éatia da comunicacdo e expressao do
aluno. Somente no inicio da década de 80 que urwa ogdtica do ensino de Lingua
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Portuguesa se estabeleceu, em que possibilitaramc@y nas areas de educacdo e entre
outros, mas principalmente no que se refere aigduaisla escrita.

As criticas mais frequentes ao ensino fundamesriam:

- A desconsideracéo da realidade dos alunos enteve$ses dos alunos;

- A excessiva escolarizacdo das atividades dededtule producéo de texto;

- O uso do texto como expediente para ensinar eslmorais e como pretexto para
o tratamento de aspectos gramaticais;

- A excessiva valorizacdo da gramatica normativa iesisténcia nas regras de
excecdo, com 0 consequente preconceito contra razasode oralidade e as

variedades ndo-padrao;

- O ensino descontextualizado da metalinguagemmalarente associado a

exercicios mecéanicos de identificagdo de fragmdmtgaisticos em frases soltas;

- A apresentacédo de uma teoria gramatical incamist uma espécie de gramatica
tradicional mitigada e facilitad@arametros Curriculares Nacional®998, p. 18).

E neste periodo que teses passam a ser incorp@axthsitidas, pelo menos
em teoria, por instancias publicas oficiais. A ttijagdo dessas teses desencadeou esforcos de
revisdo das praticas de ensino da lingua, na dirgg&rienta-las. O resultado mais imediato
desse esfor¢o de revisao, foi segund®@ametros Curriculares Nacionais

A incorporacdo dessas ideias por numero significatie secretarias de educacéo
estaduais e municipais, no estabelecimento de nowmoiulos e na promocao de
cursos de formacdo e aperfeicoamento de profes¢Bedmetros Curriculares
Nacionais1998, p. 18).

As propostas de transformacgédo de ensino de Linguadeesa, interferiram
nas praticas de ensino, em que tanto no pontortidgpa quanto no ponto de chegada € o uso
da linguagem. Considerando diferentes niveis dehemmento, cabe a escola (ensino
fundamental) tornar o aluno capaz de interpret@retites textos, e como cidadédo produzir
textos eficazes, nas mais variadas circunstan8asdo assim, a linguagem, segundo os
ParametrosCurriculares Nacionaisser capaz de tornar o “pensamento abstrato,siragéo
de sistemas descritivos e explicativos e a capdeidie altera-los, reorganiza-los, substituir
uns por outros”.

Podemos assim estabelecer que a interacdo peleadgam signifique dizer
alguma coisa a alguém, de uma determinada formajmendeterminado contexto. Assim,
concretizamos que o discurso quando produzido, festaise linguisticamente por meio de
textos, podendo ser uma sequéncia de textos vesbagscritos que se constitui a partir de
coeréncia e coesdo. E de forma bem clar®a&metros Curriculares Nacionaid 998),

aborda que todo texto se organiza dentro de detadoigénero, em funcédo das intencdes
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comunicativas como parte das condi¢cdes de proddgdodiscursos, as quais geram usos
sociais que os determina.

Existe um namero ilimitado de géneros que se pmsen em diferentes
culturas, das finalidades sociais e mesmo que @aesoubesse a tarefa de tratar de todos
eles, seria impossivel. Assim, 0s textos que si&cieaados para aprendizagem sao aqueles
que levam o aluno a uma reflexdo critica, o exercite forma de pensamentos mais
elaborados e abstratos.

Podemos aqui relacionar também a interacdo do gs@mfecom os alunos, é
uma excelente estratégia de construcdo de conhacimpossibilitando uma troca de
informacdes, confronto de opinides. Podemos tantleémnionar a analise trazida sobre textos
escritos, muitas vezes os professores costumairautiextos curtos, ou melhor, fragmentos
de um texto maior, simplificando tanto, que algurwages nem mesmo 0S autores Sao
citados. A simplificacdo dos textos, muitas vezesfunde a capacidade do aluno de
interpretar e produzir, ou melhor, ler e escrexairdio. Para muitos jovens, a escola é o
anico espaco que pode proporcionar acesso a tesm#os, por isso nao se deve partir
apenas de fragmentos, mas sim de textos que pofszen o0 aluno refletir e ter
posicionamento critico, pois sdo estes que serndedmodelo para a producao do aluno. Os
Parametros Curriculares Nacionaig1998) traz alguns exemplos de textos a serem
trabalhados em sala de aula:

A selecao de textos deve privilegiar textos de génegue aparecem com maior
freqUiéncia na realidade social e no universo escalis como noticias, editoriais,
cartas argumentativas, artigos de divulgacdo Giemtiverbetes enciclopédicos,
contos, romances, entre outros (PARAMETROS CURRIGRE NACIONAIS,
1998, p. 26).

Ainda de acordo com d®arametros Curriculares Nacionaipodemos

observar uma reflexao geral sobre a linguagem:

Aprender a pensar e falar sobre a prépria linguagealizar uma atividade de
natureza reflexiva, uma atividade de analise Istiid, supde o planejamento de
situacdes didaticas que possibilitem reflexdo ndEnas sobre diferentes recursos
expressivos utilizados pelo autor do texto, mastamsobre a forma pela qual a
selecao de tais recursos reflete as condi¢Besodieigfio do discurso e as restricdes
impostas pelo género e pelo suporte. Supde, tambgmar como objeto de
reflexdo os procedimentos de planejamento, de edabo e de refaccdo dos textos
(PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS, 1998, p. 28).

De um modo simplificado, entendemos que o olgeale Lingua Portuguesa

para o ensino fundamental espera que o aluno ampleninio ativo do discurso nas diversas
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modalidades de comunicacdo, de modo a possildlitasercao efetiva do mundo da escrita,
ampliando, suas possibilidades de interacao sogiakercicio da cidadania.
E possivel perceber ainda, a partir da importagaiinguagem, a importancia

do dominio da leitura para o desenvolvimento dossesocial como veremos a segulir.

3 A importancia da leitura na producao textual

A leitura € um processo importante, que deve seserd@lvido atentamente
para 0 bom desempenho da producdo textual, sendmema uma ponte incontestavel para
que haja a inclusdo do individuo dentro da socied&dé dentro do espaco escolar, que a
escrita e a leitura s&o iniciadas.

E de responsabilidade dos docentes explorar a sitfeele textual,
aproximando o aluno das situacdes originais deygdal de textos nao escolares, como por
exemplo, situacfes de producdo de textos jorrasticientificos, literarios, médicos,
juridicos, poemas, letras de musicas, jornais,stavietc. Essa aproximacao proporciona
condicbes para que o aluno compreenda como naseermiferentes géneros textuais,
apropriando-se, a partir disso, de suas pecul@dglao que facilita o dominio que devera ter
sobre os mesmos. Trabalhar com géneros textuaistpesinda a articulagao das atividades
entre as areas de conhecimento, contribuindo diegite para o aprendizado de pratica de
leitura, producéo e compreensao.

A partir do momento em que os alunos leem os v@éoeros citados acima,
percebem que a literatura ndo esta distanciadatitiamo. E de acordo com &arametros
Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa
quando entram na escola, os textos que circulamals@nte cumprem um papel
modelizador, servindo como fonte de referénciagnépio textual, suporte de atividade
intertextual. A diversidade textual que existe fdemescola pode e deve estar a servico da
expansdo do conhecimento letrado do aluno (PARAMEBEFSRCURRICULARES
NACIONAIS, 1997, p.34).

E através do ato de ler que os alunos desenvolvprazer pela leitura e um
posicionamento critico, além de perceberem que gwaducdes textuais apresentam
argumentacoes diferenciadas e apontam organizdeSesleias que pretendem apresentar ao
realizar suas producdes. E este ato de produaniccié de responsabilidade dos educadores

gue devem proporcionar condicfes para que o akexzite-se em pensar, captar e criar suas
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propias ideias, através de atividades que exijdhaxé® e producdo de novos textos. Mas

como veremos a seguir, em primeiro lugar, quem destar de ler é ele, o préprio professor:

A discussdo sobre leitura, principalmente sobreeiurh numa sociedade que
pretende democratizar-se, comeca dizendo que disgiooais mais diretamente
responsaveis pela iniciagdo na leitura devem ses leitores. Um professor precisa
gostar de ler, precisa ler muito, precisa envobeecom o que Ié (LAJOLO, 2006,
p. 108).

Atualmente, a pratica da leitura esta se tornaada @ez mais rara e pobre de
repertorio entre os educandos, o que favorece aoo fdesenvolvimento e desempenho na

producao textual. A respeito disso, nos diz Lajolo:

A atividade de leitura, que, em suas origens, ewdividual e reflexiva,
transformou-se hoje em consumo rapido do textoeénra dinamica que, para ser
lucrativa, tem de envelhecer depressa, geranddargemente a necessidade de
novos textos. [...] O ato de ler foi de tal fornesadastando da pratica individual que
a tarefa que hoje se solicita de profissionais eidurh como professores,
bibliotecarios e animadores culturais, é exorcimare risco da alienacdo, muito
embora eles possam acabar constituindo elo a naaisnga e agora inevitavel
cadeia de mediadores que se interpdem entre o &igignificado do texto. [...]
Esse papel de intermediario pode afastar da préticente o artesanato que a
leitura exige. O que se reserva aos professordwye a partir inclusive de sua
formacdo profissional, é a divulgacao de livrosjexifracdo de significados, a
intermediagdo e o patrocinio do consumo de textpsassos (LAJOLO, 2006, p.
105).

Desse modo, podemos notguanto a leitura € importante na formacéo de
cidadaos e leitores criticos, tornando-os capaeda, de compreender 0os acontecimentos do
mundo que 0s cercam.

Devido a pouca leitura,uslg alunos encontram certa dificuldade em relacdo a
escrever quando se deparam com a necessidadexdeaénguagem utilizada na fala para se
expressar por escrito, obedecendo a norma padrdiogle portuguesa. Por isso, a leitura
deve ser um exercicio continuo para que o alurecestume com as diversas situacdes de
uso da lingua, o que o ajudara na escrita.

A leitura €, portanto, ueturso muito importante no desenvolvimento de uma
producao de texto. Isto porque, ela faz ver o quoatm disse e como disse, fazendo também
com que se desenvolvam habilidades como um voaabuféis rico, e maior capacidade de

interpretacdo, expresséao de ideias e principalneitieidade. Como nos diz Silva:

Em esséncia, a leitura caracteriza-se como um dosegsos que possibilita a
participagdo do homem na vida em sociedade, emogseme compreensdo do
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presente e passado e em termos de possibilidadieandéormacédo socio-cultural
futura [...] Por isso mesmo, considerando as cdigifes presentes em nossa
sociedade, uma concepcao de leitura ndo pode deééancluir movimentos de
consciéncia, voltados ao questionamento, a congmeao e a libertacdo
(SILVA,1998,p.20)

Geraldi, que defende aulaif producéo de textos e a andlise linguistica no
ensino de lingua portuguesa, diz que na praticalasadnstitui-se uma atividade linguistica

artificial:

Essa artificialidade torna a relacdo intersubjetimaficaz, porque a simula. Nao
estou querendo dizer que inexiste interlocucéo ata de aula; estou querendo
apontar para seu falseamento, dado que os pamteddessa interlocucdo estdo
estatisticamente marcados: o professor e a esoslaaen; o aluno aprende (se
puder) (GERALDI, 2005, p.89).

Geraldi (2006) nos mostree para fazer surgir o interesse pela leitura nos
alunos € preciso que o professor comece a préidaitdra por textos curtos, como contos,
reportagens, e também textos que despertem aidadesnos alunos. Depois da leitura com
textos curtos, o professor deve introduzir as tigaslongas, como 0s romances e as novelas.
O autor relata, ainda, que a partir das leitur&s oe textos curtos devem surgir as produgdes
textuais. Geraldi (2006, p. 64), revela que “o dedtéve servir de pretexto para a pratica de
producao de textos orais ou escritos”.

Ainda para Geraldi (20Q%,118) “é proprio da linguagem seu caréater
interlocutivo. A lingua é o meio privilegiado dete@racdo entre os homens”. Para todas as
circunstancias, oral ou escrita, ha existéncia e interlocutor que pode ser real ou

imaginario, individual ou coletivo e muda mediaateada situacao.

4 Producdo textual e redacdo: algumas definicoes

Para Soares (1978, p. 4)

Fazer uma redacdo significa construir atos de caag#io. Em um ato de
comunicagdo existe um emissor, sujeito que posseingdes e que as coloca em
forma de mensagens, construidas por um conjunt@anmado de sinais chamado
cadigo, e é enderecada a um recebedor: o leifpr [..

Podemos assim relacion@oéia bakhtiniana, pois o ato de comunicacao para

o filosofo, esta ligado a interacdo social, seguraites, pontos distintos que a empregam.
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De acordo com Geraldi (20G5n visdo diferente de Soares, o0 exercicio de
redacdo, na escola, tem sido um martirio para alengrofessores. Os temas propostos, tem
se repetido de ano para ano, como por exemplo ‘ddifi@rias”; em maio, “O dia das mées”,
etc. Tais temas, séo repetidos todos os anos deothd que uma crianca de sexta série passa
a pensar que s escreve sobre essas “coisas”.

O quadro a seguir, resume de acordo com o autprp@osta de pratica de

producao de texto em cada série:

Quadro 2 - A pratica de producéo de textos

TEXTOS Quinta série Sexta série Sétima série Oitaveerie
Narrativos Historias Histéria do Brasil | Fatos: Economia e
familiares e noticiarios comentarios, politica
lendas e contos
Descritivos - Onde/quando - -
Dissertativos Debate oral: “por | Por que foi assim? O porqué dos | Argumentacao

qué fatos aparecendo
nos textos
Normativos Regras de jogos Regras de trabaltestatutos de Regimento da
em grupo grémios estudantis escola
Correspondéncia | Familiar Familiar Oficio Carta-emprego

Fonte: Geraldi, 2005, p. 73.

O quadro nos mostra, que a tematica apontadacseeatro das atividades e os
temas de cada série. E de acordo com Geraldi (2668)ora os temas parecam repetitivos,
isso ndo quer dizer que as propostas das sérersoaes ndo possam ser retomadas.

Ainda em torno das discesséobre producgéo de textos, Mendes afirma que:

Produzir um texto é entrar em sintonia com as delsge sentido. O texto néo é
um aglomerado de frases, mas sim um todo fazende p& uma realidade.

Sempre ha um dialogo entre o texto e o contextajeeno mesmo é produzido.
Sempre ressoam vozes de outros textos no textesiaesendo produzido, mesmo
gue ndo haja intencdo. Por isso, ndo existe toiginalidade na criagcdo textual

(1977, p.19).

Brait deixou bem claro, @&toria bakhtiniana que o enunciado é uma réplica
do didlogo (interacdo), e possui um acabamentcce®oe assim gerando sentido, mas nunca

uma total originalidade, pois um texto constitudgseoutro.
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Para Koch (2003, p.26)ptaducéo textual € uma atividade verbal, a servigo
de fins sociais e, portanto, inserida em contextas complexos de atividades”. Conforme ja
foi mencionado, na teoria bakhtiniana sobre o eiadig¢ parte-se do pressuposto de que a
producdo textual € um processo de interacdo eruseimterlocutores, por assim dizer,
precisamos doutro para a producao.

Geraldi (2003), considerpraducéo de textos como ponto de partida e de
chegada de todo o processo de ensino/aprendizagdingtia. E no texto que a lingua se
revela em sua totalidade, quer enquanto conjuntfoeas e de seu reaparecimento, ou
enquanto discurso que remete a uma relagao injetisabconstituida no préprio processo de
enunciacdo marcada pela temporalidade e suas diegens

Segundo o autor (2003),emle®s considerar na concretizagcdo dos textos, um
sujeito produtor de discursos, que articula, umt@aie vista sobre o0 mundo. O sujeito ndo
precisa criar o “novo”, mas se utilizar de velhasnfas e velhos conteudos, articulando
individualmente com a formacdo discursiva de que parte, mesmo quando ndo esta
consciente.

Geraldi estabelece norintedas atividades escolares, uma distingdo entre
producado de textos e redacdo. Nesta, produzemdss fgara a escola; naquela produzem-se

textos na escola.

Mesmo numa conversagéo banal, ndo se ocupa um derfala gratuitamente,
ainda que no turno a razdo para falar seja a eodéide da conversacédo: manter a
continuidade ja ndo é gratuito, ainda que sejaatuigiade de conversar o proprio
objetivo da conversacdo em curso. Por mais ingéue possa parecer, para
produzir um texto é preciso que:

a) Se tenha o que dizer

b) Se tenha uma razédo para dizer o que se tener diz

c) Se tenha para quem dizer o que se tem a dizer

d) O locutor se institua como tal, enquanto sujgite diz o que diz para quem diz

e) Se escolham as estratégias para realizar {a)cjbe (d) (GERALDI, 2003, p.
137).

Ainda de acordo com o autor, observando o ato deesr para a escola, pelos
textos produzidos, ha muita escrita e pouco teato discurso), pois se constroem nessas
atividades, para cada um dos aspectos acima, taspgbierentes daquelas que se constroem
guando a fala (e o discurso) é para valer.

Panzegse tenha o que dizer é necessario que o esgjilbtambém um bom

leitor, como ja se afirmou anteriormente, ja queitaira € uma excelente forma de aquisicéo
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de cultura e conhecimento. Para se ter o que tirdrém é necessario a utilizagdo da leitura
de mundo do proprio escritor.

Se o0 escritor deve ter umzdo para dizer o que se tem a dizer, entdo é
necessario desenvolver atividades dentro da prodiegdual, mais direcionadas e que facam
mais sentido. Vemos muitas atividades, por exentple, pedem ao aluno para que escreva
sobre as férias. Mas assim, ele ndo tem um motva @screver porque ndo esta claro para
ele um destinatario. Se esta mesma atividade fecidnada, como por exemplo, escrever
sobre as férias para a mae ou para um amigo, wisadss obtidos serdo melhores, ja que o
escritor tera o que dizer e para quem dizer. O raesxercicio possibilitar4 ainda, que o
aluno aprenda a utilizar o vocabulario adequada pada tipo de situacdo e destinatério.
Como veremos no proximo capitulo, a partir da déigie de producéo de textos direcionada,
o aluno serd estimulado a retomar os seus conhetimdinguisticos, enciclopédicos e
interacionais. E para que haja a interlocucéo @etigiia Geraldi, € necessario que o texto seja
concebido como manifestacao de linguagem em unegsoade interacdo e ndo apenas como

atividade mecanica de redigir.

4.1 O processo de producéo de texto

Segundo Heinemann & Vieheregpud Koch (1991), para o processamento
textual contribuem trés grandes sistemas de camleatd: o linguistico, o enciclopédico e o
interacional.

O conhecimento linguisticetrata o conhecimento gramatical e o lexical,

sendo responsavel pela articulagdo som-sentido:

E ele o responsavel, por exemplo, pela organizatgiionaterial lingiistico na
superficie textual, pelo uso dos meios coesivodiggaa nos pde a disposi¢éo para
efetuar a remisséo ou a sequenciacdo textualspkdado lexical adequada ao tema
e/ou aos modelos cognitivos ativados (KOCH, 20032).

A coeréncia se relacionen@ coesao do texto, pois por coesao entende-se a
ligacao, relacdo, 0s nexos que se estabelecemanaiementos que constituem a superficie
textual. Ao contrario da coeréncia, a coesao éi@tgrthente revelada através de marcas
linguisticas e superficiais do texto, ou seja,lacén da coesdo com a coeréncia existe porque
a coeréncia € estabelecida a partir da sequémgiaiditica que constitui o texto, isto é, os
elementos da superficie linguistica servem de pdetgartida para o estabelecimento da

coeréncia.
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O conhecimento enciclopéditi conhecimento de mundo é aquele o qual ja
se encontra nas nossas memorias, que com baseoelexemplo, conseguimos chegar a
hipoteses, expectativas sobre o campo textual. Raslequi ressaltar a leitura, feita em
diversos contextos, em diversas épocas, a essassgpodemos dar o nome de conhecimento
enciclopédico, pois sao leituras que estdo intera@ds na nossa memoria. Além disso, ha o
gue Freire (1994) coloca como leitura de mundossa deitura constitui o pensar e refletir
sobre o0 mundo, nossas rela¢cées com o outro e cotiedade.

O conhecimento socio-intesaal é o conhecimento sobre as acdes verbais,
segundo Koch (2003), é o conhecimento sobre as aforae inter-acdo através da
linguagem.Que por sua vez engloba os conhecimeuadgo ilocucional, comunicacional,
metacomunicativo e superestrutural.

O conhecimento ilocucionabnforme Koch (2003), permite reconhecer os
objetivos ou propositos que um falante, em dadeciio de interacdo, pretende atingir, ou
seja, conhecimentos soliipos de objetivpque por sua vez costumam ser verbalizados, que
exige dos interlocutores o conhecimento necespar@ma captacéo do objetivo ilocucional.

O conhecimento comunicaalprpor sua vez esta relacionado a normas

comunicativas gerais:

A quantidade de informagbes necessaria numa siiuaoficreta para que o
parceiro seja capaz de reconstruir o objetivo dmlgior do texto; & selegdo da
variante linguistica adequada a cada situacdotdeagéio e 4 adequacédo dos tipos
de texto &s situacbes comunicativas. E o que Vin [@994) chama denodelos
cognitivos de contextdgOCH, 2003, p. 33).

O conhecimento metacomunicativo da liberdade adytoo do texto, de evitar
pertubacdes previsiveis na comunicacao, conflitesalgente ocorridos por meio da

introduc&o no texto ou na construcao textual.

Trata-se do conhecimento sobre os varios tipos;@desalinguisticas que permitem,
de certa forma, ao locutor assegurar a compreedsddexto e conseguir a
aceitacao, pelo parceiro, dos objetivos com quedyzido, monitorando com elas
o fluxo verbal (MOTSCH & PASCH, 198apudKOCH, 2003, p. 33).

E por ultimo temos o conhento superestrutural, que permite reconhecer
textos em determinados tipo de géneros.

Da mesma forma os autoresiémann e Vciehwegepud Koch, (2003, p.
34) deixam bem claro que, cada um desses sistemamrthecimento, corresponde um

conhecimento especifico sobre coloca-lo em pratgaseja:
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Um conhecimento do tipo procedural, isto €, dogguonentos ou rotinas por meio
dos quais esses sistemas de conhecimento se atualizando do processamento
textual. Este conhecimento funciona como uma espéei“sistema de controle”
dos demais sistemas, no sentido de adapta-los equados as necessidades dos
interlocutores no momento da interacdo. (HEINEMABINVCIEHWEGER, 1991,
apudKOCH, 2003, p. 34).

Podemos por assim erggnsegundo Koch (2003), que as estratégias de
processamento textual implicam, portanto, a magho “on-line” dos diversos sistemas de

conhecimento.

5 Analise de dados

Para fundamentarmos nossas observacdes, realizangopesquisa de campo
a partir de coletas de dados recolhidos atravésiegtionarios (Anexo A).

Tratou-se de uma pesquisa qualitativa em que ogupEaslores interagiram
com 0s sujeitos da pesquisa, professores da rddiegpde ensino de uma escola municipal e
outras trés estaduais do interior do estado dd°Sélm.

O objetivo foi analisar o processo de ensino/ajizagem da producdao textual
e da redacdo. Questionamos os sujeitos a resatdil@rencas que percebiam entre redacéo
e producéo textual e das dificuldades encontradks @lunos ao escreverem. Perguntamos,
ainda, como eram escolhidos os temas para as edagda forma com que a leitura
influenciava os alunos no momento de produzir umtote A partir da leitura dos
guestionarios, instrumentos de andlise, cujas p&gunos nortearam desde o inicio, foi
possivel uma discussdo e analise em torno dasstas@presentadas, (Anexo A).

Dentre os participantes mEsquisa, estdo quatro docentes,

todos de Lingua Portuguesa, graduados em licernziptena.

Em primeiro lugar, o que se observou foram respastaito superficiais que
dificultaram nossa abordagem.

De acordo com o sujeit@gde agora em diante iremos nos referinaSy S e
S4), quando questionado sobre o que € producédo texespondeu: “Tudo o que o aluno
produz, constitui producdo textual, uma conversen @migos, responder as questbes
solicitadas (ambiente escolar) [...] entendo qpecaucéo textual tanto pode ser oral quanto
escrita [...]". Na sequéncia, a,&firma que “Producédo de texto € tudo o que ndsnelhor,
os alunos fazem, tanto na fala quanto na escB@'mesma forma os$econhece a producao

textual como “Uma atividade verbal, realizada pellante. Organizar ideias”. O, possui
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visdo semelhante: “ Tudo o que o aluno produz natasientro do aspecto escolar e no seu
cotidiano (profissional)”.

As respostas acima, nos remetem as observacdes asbroncepcdes de
Geraldi (2005), vistas anteriormente. A producacted¢os pode ser considerada ponto de
partida e de chegada de todo processo de ensiendipagem da lingua, e é no texto que se
revela em sua totalidade, seja enquanto conjuntfoieas e de seu reaparecimento, ou
enguanto discurso que remete a uma relacdo docteu”o “outro”, constituida no processo
de enunciacédo. Na andlise da questao esta idefindmservada por nenhum professor.

O ato de ler que, como vimos anteriormente nasepmies de Lajolo (2006),
€ um recurso muito importante no desenvolviment@rdaucédo de texto, embora isto ndo
tenha sido citado também por nenhum dos professores

A segunda questdo abordada, que trata sobre redag& mostrou
semelhancas com a questdo anterior referente aigiodextual, em que 0,SS, Sse §
afirmam que redacdo € expressdo escrita, ou sgy de escrever textos diversos. A fala
desses professores nos faz pensar que o alunma@saperigado a escrever uma redacao que
Ihe garanta nota minima na prova, sem nenhuma &onexm 0s conhecimentos “on line”,
citados anteriormente por Koch, que relinem os s&amhecimentos do sujeito. E apesar de
citarem que a producdo textual € um ato verbasgaecem da teoria bakhtiniana, que afirma
que para o objeto da comunicacdo é necessarioetstabum destinador e um destinatario,
para obter um “todo de sentido” na organizacadretesacdo de um texto.

Esta questdo nos remete aos dizeres anteriorédpates (1978), que afirma
que a redacgdo € uma construcdo de atos de comamjcEm que O sujeito (emissor) possui
dadas intenc¢@es, que é construida em forma de gersanderecadas ao recebedor: o leitor.

Entendemos que a visdo dos professores entrewsspaaece reduzida porque
quando colocam que “redacdo é expressao escrit@fe®m “a escrever textos diversos” e
parece-nos que “textos diversos” nao significanioexom a intencionalidade discursiva. Isto
nos faz crer que o aluno redige um texto sem amsmpassuir um destinatario possivel. Por
isso, € equivocado o ato de simplesmente escremergcrever. Durante 0 processo, O
emissor além de ter algo a dizer, deve ter umanaaé isso e um recebedor (leitor).

A terceira questao é fundamental para as discusdiigdadas nesta pesquisa,
ja que questiona aos docentes qual a diferenca praducéo textual e redacdo. De acordo
com S “sim, ha de se levar em conta o género textuaétivj, entre outros elementos” Em
visdo pouco deferentep &firma: “para mim, a Unica diferenca é que a pcdduelaciona-se

com a fala e a escrita e a redacdo somente cogritaesla o g diz apenas que “na pratica,
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ndo existe muita diferenca”. Para 9“8 diferenca é a proposicado do tema ou o “objetiao
finalidade textual’. Parece-nos que para essesgsofes, ndo ha, muita diferenca entre
producao textual e redacdo, muitas vezes, elemdize ha diferenca, mas nado reconhecem o
significado da mesma. E séo esses profissionap®snais deveriam saber a distingao entre
os dois exercicios, ja que sao eles, que trabatli@tamente, com o assunto em sala de aula.
E se ndo sabem ao menos distingui-las, sera difadilalhar com qualidade o assunto,
deixando assim uma falha na formacédo do aluno emojsjeito produtor. Nossa linha de
raciocinio segue as discussdes postuladas pordceralespeito de producdo de texto e
redacdo. Sabemos que outros autores ndo fazendistisgdo, como é o caso de Soares
(1978), em afirmacéo discutida anteriormente. Masmo ndo fazendo diferenca entre
producao textual e redacéo, os professores naoteiisou afirmam, em nenhum momento, a
relacdo dialdgica do ato de escrever.

Perguntamos na quarta questdo, como sdo escolbsloeemas para as
redacoes, e de acordo comeSS “partimos do sistema apostilado que o governonmasda,
temas como a sociedade, meios culturais” [...] ifasteambém procuramos temas de
relevancia social e atuais”. Em seguida ;@i que “sdo escolhidos de acordo com o que se
passa no cotidiano ou assuntos polémicos” E, @dtplementa que “de acordo com as
circunstancias, de acordo com as necessidadedutms aeventos sociais, comemorativos e
outros”. Embora alguns professores tenham citaglnds atuais e polémicos”, parece-nos que
nao discutem, mas lancam temas para que O alumpmsseione. Isto nos remete ao que
Geraldi pronuncia:

O exercicio de redagédo, na escola, tem sido unirioarfio s6 para os alunos, mas
também para os professores. Os temas propostaetéspetido de ano para ano, e
o aluno que for suficientemente vivo percebera.i$&® quiser, podera guardar
redacBes feitas na quinta série para novamentegdnllis ao professor da sexta
série, na época oportuna: no inicio do ano, odtifnfalivel “Minhas férias; em
maio, “O dia das mées”; em junho “Sao Joao”, emersbto, “Minha Péatria”, e
assim por diante... Tais temas, além de insipsfusrepetidos todos os anos, de tal
modo que uma crianca de sexta série passa a [presal se escreve sobre essas
“coisas”. Para o professor, por outro lado, vemeaegcdo de ver textos mal
redigidos, aos quais ele havia feito sugestbesigmo, tratado com carinho. No

final o aluno nem relé o texto com anotacfes. Muiezes o atira ao cesto de lixo
assim que o recebe (GERALDI, 2005. p. 64 e 65).

Ainda em relacdo a quarta questao, vimos anteritienegue os PCNs trazem
a discussao, o fato de que os alunos devem lastexie possam favorecer reflexdo critica, o

exercicio de formas de pensamentos elaboradosteitass Mas de que adianta trabalhar
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textos criticos com os alunos, se na hora de phn@nzseus proprios textos, ndo colocam
reflexdo alguma em préatica?

Na quinta questdo, perguntamos aos professores geaiam as maiores
dificuldades encontradas pelos alunos ao redigaems textos e assim, de acordo cqrtha
uma resisténcia por parte dos alunos para a prodiegdextos, falta habilidade para articular
as varias areas do conhecimento” enquantdi “acho que para os alunos o que falta é
pensar, elaborar as idéias”. @, 8iz que a ortografia € a maior dificuldade dasmas, da
mesma forma que diz;S‘abordagens de tema, coesao, clareza de aplichggipronomes,
artigos, em suma, ortografia”.

Geraldi (2005) também aponta esse tipo de dificlddaos alunos e traz em
seu livro O texto na sala de aulalgumas solucbes para cada tipo de problema em sua
respectivas séries. Um exemplo dado pelo autopr®lilema relacionado a estrutura textual,

em que observa:

Para desenvolver uma possivel aula enfrentandogmels de ordem textual, o
professor podera escolher uma redacéo para exerefoi grande grupo. Essa
redagdo sera transcrita na lousa (sem erros ofitaggdu de concordancia, ja que
esse ndo é o tema da aula). A partir de perguotagamde grupo, reconstruira a
historia que todos conhecem, confirmando o texamstrito ou verificando as
partes que estdo falando: sua fidelidade ou infidde; sua sequiéncia; etc
(GERALDI, 2005, p. 75).

Outro problema verificado, conforme foi dito antemente de acordo com o0s
Parametros Curriculares Nacionaifl998), é a analise dos textos escritos, que m@stu
trabalhar apenas com fragmentos de um texto maier,sdo considerados adequados para
leitores iniciantes. Mas em seguida, 0 mesmo e éamiiia nossa visdo, ndo se deve utilizar
apenas fragmentos na formacao dos alunos, poisepem muitas vezes incompletos podem
confundir e atrapalhar a capacidade de interpespaoduzir textos.

0O S, & e 0 S, ao responderem a sexta questdo, que trata dé&nofa da
leitura nas redacdes, disseram que as leituratuéimfiam sim, mas ndo prestam muita
atencdo nas mesmas” e muitas vezes “eles se pang@snna leitura do professor que na
prépria”. Também a respeito, @ &irma que “Sim, pois a leitura abre um leque skuatos e

direciona a redacédo do texto”. A respeito da lajtassim se pronuncia Lajolo:

Ler ndo é decifrar, como num jogo de adivinhac@esgentido de um texto. E, a

partir do texto, ser capaz de atribuir-lhe sigaifio, conseguir relaciona-lo a todos
0S outros textos significativos para cada um, reeoer nele o tipo de leitura que

seu autor pretendia e, dono da prépria vontadeggantse a esta leitura, ou rebelar-
se contra ela, propondo outra ndo prevista (LAJ@pGd GERALDI, 2005, p. 91).
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E se ler, ndo é simplesmente decifrar o sentidongéexto, é necessario que a
escola forme leitores criticos capazes de reflegitdo como ja foi citado na LDB (1996),
leitores/cidadaos capazes de compreender o ambiehieal e social, o sistema politico, as
artes e os valores em que fundamentam a socieftadegndo a partir dos conhecimentos,
atitudes e valores. Essa criticidade, se adqusilé comprovada durante o processo de

escrita do texto. O mesmo afirmaR&rametros Curriculares Nacionagiguando diz:

No processo de ensino-aprendizagem dos difereitles clo ensino fundamental,

espera-se que o aluno amplie o dominio ativo douts® nas diversas situacdes
comunicativas, sobretudo nas instancias publicassdeda linguagem, de modo a
possibilitar sua insercdo efetiva no mundo da &scimpliando suas possiblidades
de participagdo social no exercicio da cidadania.

Assim, segundo d3arametros Curriculares Nacionais

A selecdo de textos para a leitura oferece modplsm o aluno construir
representacdes cada vez mais sofisticadas sobtmaomamento da linguagem
(modos de garantir a continuidade tematica dosretifes géneros, operadores
especificos para estabelecer a progressdo |6gictgulando-se a préatica de
producéo de textos e a de andlise linguistica.

O texto produzido pelo aluno seja oral ou escprmite identificar os recursos
linguisticos que ele domina e os que ele precisandpr a dominar, indicando quais
conteudos precisam ser tematizados, articulandsg@aticas de escuta e leitura e
de andlise linguistica (PARAMETROS CURRICULARES NABIAIS, 1998, p.
37).

Terminamos a nossa pesguogaa questao que trata a respeito da forma como
sao trabalhadas posteriormente as redacdes praduzédos alunos. A respeito, @z que:
“usamos o data show e verificamos que eles ficdidrieas para colocarmos o texto deles na
tela e comentarmos, mas quando partimos para eritaeses se tornam muito dependentes
do professor”. Na sequéncia, g S; e S, trabalham de forma semelhante, fazem uma leitura
oral, discutem e corrigem o que julgam necess#@wweditamos, que essas formas de se
trabalhar o texto dos alunos ndo sejam suficieptga o total aproveitamento do que foi

escrito. Deixando assim o texto sem uma finalidamereta mais proveitosa.

Conclusao

O objetivo deste trabalborealizar um estudo abrangente sobre as prirgcipai
diferencas entre redacdo e producdo textual, pos parecia que para muitos dos

profissionais atuantes na area, nao havia diferatyzana. O primeiro passo foi identificar,
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através de estudos e pesquisa bibliografica, ascesdéque abordavam o tema, para nos
basear.

Chegamos a conclusédo, segundo Geraldi, de queaga®d apenas o ato de
escrever textos na escola sem reflexdo algumagegéms sem criticidade e ndo apresentam a
leitura de mundo do aluno. J4 a producéo textealekaciona a textos mais ricos em termos
de conhecimento, reflexdo, e mostra a viséo criticascritor. A producao também possui um
motivo para ser escrita, e deve ter também ummndédtio, ao contrario da redacdo, que é
escrita apenas para simples exercicio e obtencaAotdena escola.

A partir dai, foi feita uma pesquisa de campo cpratro professores da rede
publica, através de um questionario que comprovqueoimaginavamos. Os professores néo
reconhecem diferenca alguma entre ambos os exzckiapesar de se guiarem no material
cedido pelo estado e também peRemrametros Curriculares Nacionaigjue dizem que as
producbes devem fazer com que o aluno reflita, rdica, ndo € o que ocorre, ja que 0s
mesmos, apenas escrevem textos sem reflexdo cam é groposto, justamente porque o0s
temas indicados para a escrita ndo ajudam naddtioalade do sujeito.

Concluimos também que a leitura € uma pratica nnpmrtante no processo
de producao de textos, porque é capaz de tornlano eritico em relagdo a sociedade, e em
consequéncia, critico em relacdo ao que escreve.

Vimos ainda, que os proprios alunos ndo se sentetivados a escrever. As
redacdes escritas por eles ndo possuem um deasi@honio parece haver preocupacao com a
interacdo. Sao as vezes lidas, corrigidas ou ssn@ate atiradas ao lixo por eles proprios.

Acreditamos que se fosse dada uma outra finalidedetextos, como por
exemplo, a publicagdo em um jornalzinho da esamlamesmo a exposi¢do dos textos, o
sujeito seria melhor incentivado a escrever, teaskim mais dedicacdo ao ato, quem sabe,

procurando melhorar a cada texto, ao invés de asTaever por escrever.
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ANEXO A
Questionario

1. O que é producéo textual?

2. O que é redacao?

3. Existe, na sua opinido, alguma diferenca eettagdo e producéo textual?
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Como séao escolhidos os temas para as redacdes?

Quais sao, na sua opinido, as maiores dificelsladcontradas pelos alunos ao redigir
um texto?

As leituras realizadas em sala de aula infl@n@u nao nas redagdes dos alunos?

As redacdes feitas pelos alunos séo traballmaddscutidas posteriormente de
alguma forma? Como?
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