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Resumo:Sabemos que a lingua inglesa (L2) tem posicaesiague no mundo inteiro, inclusive
no dia-a-dia dos brasileiros, uma vez que a mesamapfgamente utilizada na midia em geral, em
nomes e rétulos de produtos e propagandas dispereivenosso mercado e também faz parte do
nosso curriculo escolar. Acreditando que juntameate a disseminacédo da L2 haveria também
uma adaptacdo de uso pelos falantes brasileiragnpas comprovar a interferéncia da lingua
materna (L1) nos aspectos fonologicos e semantdmsL2 através de duas pesquisas
anteriormente realizadas. Diante disso, este trab@m por objetivo verificar se ha também a
interferéncia da L1 nos aspectos morfo-sintati@& 2l através da andlise da producédo textual de
alunos brasileiros. Para tanto, os procedimentomdugicos utilizados foram a pesquisa
bibliografica baseada em autores como Maia (2QE&pbs (1999), El-Dash e Busnardo (2002),
Fonseca (2005), dentre outros, que discorrem sobégeientes erros cometidos por falantes e
alunos brasileiros de L2. Essa pesquisa biblioggéafioi usada como suporte na analise
exploratéria de partes de redacbes de alunos BarlEs em um Curso superior cujo
conhecimento de lingua inglesa deve corresponderivad pré-intermediario, com a finalidade
de comprovar se, de fato, ha ou néo a interfer@lngua materna na escrita desses alunos.

Palavras-chave:interferéncia; erros; lingua materna; lingua ingles

Abstract: We know that the English language (L2) has a premtiposition in the whole world,
including the everyday life of the Brazilians, a9s broadly used in the media in general, in
names and labels of products and in advertisenaaiitable in our market. Moreover, it is also
part of our school curriculum. Believing that tdgat with the dissemination of L2 there would
be also an usage adaptation by the Brazilian spgake could prove the interference of the
mother tongue (L1) in the phonological and semanspects of L2 through some research
carried out previously. Therefore, this study aiatsverifying whether there is also the
interference of L1 in the morpho-syntactic aspesfts 2 through analyses of the Brazilian
students’ written production. The methodologicabqadures were the bibliographical research
based on authors such as Maia (2009), Jacobs (188®ash and Busnardo (2002), Fonseca
(2005), amongst others, that talk about frequerstakes made by L2 Brazilian speakers and
students. The bibliographical research was used@sort for the exploratory analysis of parts of
compositions of students who have just enteredausity, whose knowledge of English language
should correspond to the pre-intermediate leveth wie purpose of proving if, in fact, there is
the interference of the mother tongue in theseestisl pieces of writing or not.
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Introducéo

O presente trabalho foi realizado com o intuitodde sequéncia & pesquisas
anteriormente realizadas em que foi analisad#esféréncia da lingua materna na prondncia
(aspecto fonolégico) e no significado (aspecto seitd) também de termos em inglés.

Devido aos interessantes resultados obtidos nasquigas realizadas
anteriormente, em que foi possivel constatar e forfluéncia da lingua materna na lingua
inglesa, o atual trabalho retoma algumas considesagas mesmas, com o objetivo de verificar a
possivel interferéncia de f.hos aspectos morfo-sintaticos da bavés de anélise da producéo
textual de alguns alunos brasileiros.

Os procedimentos metodoldgicos utilizados nestbaln@ foram a pesquisa
bibliogréfica que compde o referencial tedricopeaquisa de campo para o desenvolvimento das
analises, incluindo as pesquisas mencionadas @amemte.

Para tanto, primeiramente, discorremos sobre art@poa da lingua inglesa, que
€ uma lingua franca, assim como a interferéncidimtpua materna na aprendizagem e/ou
utilizacdo da lingua estrangeira e sobre 0s asp@dsitivos e negativos que a traducdo mental
pode ocasionar.

Em seguida, abordamos um estudo de como a intecfar@a lingua materna pode
influenciar erros na pronuncia (aspecto fonologicw) significado (aspecto semantico) e na
producdo escrita (aspecto morfo-sintatico) da Bnéuglesa por parte de falantes e alunos
brasileiros.

Por fim, apresentamos as analises realizadas saslipas anteriores que dizem
respeito a interferéncia da lingua materna nosctspdonoldgicos e semanticos bem como a
analise do presente trabalho que visa verificantarferéncia da lingua materna na producéo

textual de alunos brasileiros.

! pesquisas cientificas em forma de artigo que fazare das atividades de extensdo do curso desLetrani-
FACEF — Centro Universitario de Franca. Os artigesritos em 2007 e 2008 séo intitulados respectuatenA
interferéncia da lingua materna na prondncia dertes em inglés/ocabulos da lingua inglesa que incorporados a
lingua portuguesa perdem seu significatito capitulo 3 e nas referéncias bibliograficasnadores detalhes sobre
essas pesquisas.

? Lingua materna.

3 Lingua estrangeira ou segunda lingua.



E de grande relevancia mencionar que devido a @eesgticas e para preservar a
identidade dos alunos, as reda¢bes ndo serdo dafcaa integra, neste trabalho. Serdo
utilizadas na andlise apenas as frases pertinanéssa pesquisa e que abordam o referencial

tedrico apresentado.

1 A relacao da interferéncia da lingua materna na apndizagem da lingua estrangeira

1.1 Inglés: lingua franca

De acordo com Harmer (20d4)embora a lingua inglesa ndo seja a lingua
utilizada pela maioria dos falantes em todo o muedta tornou-se uma lingua franca, ou seja, a
lingua utilizada por falantes de linguas maternéerehtes, para estabelecer comunicacédo, e
também é a lingua mais adotada pelas pessoas ecorsegundo idioma.

Devido ao destaque econdmico e cultural dos Estbiahidos, ocorre uma forte
influéncia do uso do inglés em varias partes dodoubeste modo, muitas pessoas sao capazes
de utilizar o inglés tdo bem quanto suas linguasmas.

Como o latim na Europa na Idade Média, o inglésgaser uma das principais linguas
de comunicagéo internacional, e até mesmo pesamandp sao falantes de inglés
frequentemente conhecem palavras cobamk, chocolate, computer, hamburguer,

hospital, hot dog, hotel, piano, radio, restaurataixi, telephone, television, university e
walkman(HARMER, 2004, p.1).

E importante mencionar que além dessas razdes reaa® e culturais ha os
fatores histéricos. De acordo com Harmer (2004)ndaaos “Pilgrims” chegaram aos Estados
Unidos vindos da Inglaterra, eles deixaram muitasnda que crencas religiosas e o desejo de
colonizacéo. Eles deixaram a lingua.

No Brasil, além do inglés ser ensinado em esca@aandino médio e fundamental
e universidades, muitas pessoas buscam as eseold®ihas existentes em grande quantidade
em nosso pais. Estas organizacdes de ensino digdam ensino de inglés britanico e inglés
americano, e atendem a um grande numero de estadgué fazem a opcéo pela variedade

desejada.

* As tradugbes que compdem o trabalho foram realizpdlas autoras.



1.2  Ainterferéncia da lingua materna na apreneéirada lingua estrangeira

Quando adultos e adolescentes estdo aprendenddingua estrangeira, eles trazem
consigo algum conhecimento de mundo e querem pezea de dizer e fazer na lingua
estrangeira aquilo que fazem na lingua maternaumdg vezes essa relacdo entre as
linguas torna-se dificil para eles, pois “obsenaitingua materna como algo amplo e a
lingua estrangeira como algo pequeno e duvidostR\W{RLUCRI Apud FALEIROS,
2004, p. 47).

Dessa maneira, 0s alunos tentam descobrir a comatex da nova lingua que
eles estdo aprendendo tentando fazer relac6esglaliestrangeira, no caso dessa pesquisa, a
lingua inglesa, com a lingua materna no momentamandizagem. Essa transferéncia de
padrbes da lingua materna €, geralmente, uma dasim@ortantes causas de erros cometidos
pelos estudantes na aprendizagem da lingua esteange

De acordo com Grosjean, Appel, Muysken e RomainpuAPOULISSE e
BONGAERTS, 1994), falantes bilingues geralmentéizatn mais de uma lingua durante a
comunicacgdo, ou seja, utilizam ao mesmo tempo IL2. &leste contexto, uma lingua é acionada
na falta de uma palavra em particular em outraudn@u seja, involuntariamente recorremos a
L1 para buscar termos da L2 em que estamos nosnicando. Isso se da como resultado da
interferéncia da L1, o que pode resultar em eo@msforme mencionamos anteriormente.

O aprendizado da lingua alvo ndo € um simples psocde colocar palavras da
L1 dentro de sentencas da L2. Devido a este fapoeéentraremos na questao da influéncia da
lingua materna no momento do ensino-aprendizagelingl#za inglesa, dentro da sala de aula ou
nao.

De acordo com Rinvolucri (2001), a simples nocaajde a lingua materna e a
segunda lingua estdo presentes na mente do algoe, @as podem também estar presentes nas
atividades de aprendizado, é algo que os profesgidevem ter em mente. Se a lingua materna
for excluida, existe um risco de deixar a mentaldao fechada para a parte prazerosa e criativa
do trabalho, o que é essencial e muito importaata pm rapido e profundo aprendizado.

De fato, recorrer a L1 é quase sempre inevitavetudantes frequentemente
perguntam “Como se diz ... em inglés?”, e sabemesegtamos mais propicios a aprender algo

guando estamos interessados.



Através deste questionamento dos estudantes perosluis fatores importantes:
o primeiro é que, quando ndo conseguimos nNos esd@rem inglés, instintivamente recorremos a
lingua materna e procuramos um comec¢o para umauciiad Ou seja, a traducdo €

instintivamente um caminho utilizado pela nossatmea aprendizagem de um segundo idioma.

Sabemos que os alunos usam a tradugdo mentalmentnte eles, querendo o0s
professores ou ndo. Porém, concentrar-se muittadagio pode impedir que os alunos
usem o conhecimento que tem da lingua estrangg@ado assim, fica claro que a
traducdo tem lugar no ensino de lingua estrangeiras ndo deve ser usada
aleatoriamente (FALEIROS, 2004, p. 54).

O segundo fator é que temos uma intuitiva compéeeie |éxico, ou seja, ao
invés de criarmos novas maneiras de dizer algdiniivemente procuramos os chamados
equivalentes na busca de uma traducao corretag md@p € conseguido nas traducdes palavra-
por-palavra. Por isso ha expressdes do idioma adtudue os estudantes, ou as pessoas em
geral, devem adquirir como um todo, expressdeseansiembradas e ndo compreendidas.

Entretanto, tem-se a forte tendéncia de tradezitos palavra-por-palavra. Isto
ocorre devido ao papel da lingua materna, queendlia a traducdo e produz interferéncias no
aprendizado de um segundo idioma. Lewis (1997pgea@ identificacdo ndo em palavras, mas
em partes, blocos de enunciados, ja que a equoralgralavra-por-palavra € quase sempre
impossivel.

Segundo Lewis (1997) a traducdo realizada por pagdjocos de enunciados ao
invés de palavra—por-palavra, nos traz algumasagans gramaticais e certamente transmitira o
conteudo satisfatoriamente. Mas para que os estglagjam capazes de realiza-la, € necessario
gue sejam capazes de identificar tais partes. Ofegsores devem reconhecer o valor desta
habilidade ao invés de simplesmente ensinar adinDesta forma, dificuldade de traducéo é
muito diferente do que pensamos sobre “palavraseiif. Certas palavras adquirem um sentido
num todo, socialmente determinado, e influenciansignificado de palavras individuais,
fazendo-se necesséario encontrar expressoes equeslem outra lingua. Essa conscientizagédo
faz diminuir a interferéncia negativa da L1 na apgreagem da L2, de acordo com o referido
autor.

Lewis (1997) afirma que uma forma de comecar auggad por partes € escolher o

ponto de partida. O substantivo é a classe de nqaalaam que os itens geralmente tém alto



conteudo informativo. Encontra-se e traduz-sebstamtivo chave, e, a partir dele, analisa-se o

uso das demais palavras na oragéo.
1.3  Atraducdo mental: aspectos positivos e negmtiv

Jacobs (2008)comenta sobre a “traducdo mental” ao relatar ciedantes de
lingua inglesa costumam dizer que ndo conseguetar évaduzir tudo que ouvem antes de
responder. Segundo o autor, na maioria das vesg#s,significa um “ndo querer’ evitar.
Analisando o processo de “traducdo mental”, o iddeautor concluiu que a pergunta € seguida
pela resposta sem pensar, pois quando nos perggetastamos bem, ndo paramos e pensamos
para responder, a resposta € automatica, portantbatraducdo mental.

Uma das respostas para este “ndo querer” é o ivilto de errar, de fracassar,
de ser visto como ignorante, ou de passar por algumstrangimento perante os outros, de se

expor ao ridiculo.

O uso da lingua materna pelo aluno durante o prsgemnsino-aprendizagem € quase
inevitavel. Esse uso pode ser uma ferramenta i#eum obstaculo que leva o aluno a
cometer erros, ou que o desvia de um progressangaud estrangeira (FALEIROS,
2004, p. 48).

Jacobs (2003) diz que é através das palavras, do
conjunto delas, que é o vocabulario, que

conseguimos interpretar e nos inteirar em uma

conversa. A compreensao daquilo que ouvimos, a
fluéncia e a auséncia de tradugbes mentais
dependem basicamente das palavras, e, palavras
sdo vocabulério. Desta forma, o estudo de um
idioma depende significativamente de se conhecer
e memorizar seu vocabulario e expressodes, que
sao palavras em uma determinada sequéncia que
adquirem um significado.

® O autor Michael Jacobs, é um falante nativo natiealondres que dedica-se em seu tempo livre dsand&los
vocabulos incorporados a lingua portuguesa conidsediferente da mesma palavra na lingua alvo.f€id® autor
imigrou-se para o Brasil em 1967 e atualmente lhabeaom o ensino de inglés, traducdes técnicameuttorias
para assuntos de lingua inglesa.



Os estudantes criam uma figura mental do idiomadasib, ou seja, um léxico
mental e uma interpretacdo pessoal de sua estruleraacordo com Lewis (1997), uma
intergramatica. Este conhecimento € concebido sigotentemente, por leituras e escutas do
idioma e por analogia com a lingua materna. Nestéegto, € favoravel utilizar esta tendéncia
dos alunos e assumir que caracteristicas da limgierna aplicam-se também a lingua estudada.
Desta forma o termo interferéncia pode ser suldtitypor transferéncia, ou seja, algumas
analogias da lingua alvo com a lingua materna fasartido e desempenham um papel positivo
na aprendizagem de outro idioma. Muitas palavrasesmpemente similares, de fato séo, e isso
ocorre com mais frequéncia do que ocorrerfrase Friendgfalsos cognatos - palavras que séo
semelhantes na escrita, em duas linguas diferentes, cujos significados em cada lingua séo
diferentes) assim como as caracteristicas estrsitu@abe ao professor as atividades de
conscientizacdo dos alunos, tanto dos efeitos iposiguanto dos efeitos negativos que tais
influéncias ou transferéncias podem resultar.

E interessante realizar paralelos lexicais entfegua materna dos estudantes e a
lingua estudada, com a finalidade de que os alpeasbam como se usa sua propria lingua e a
lingua alvo, tornando-os mais conscientes para ighiacdes de uso do idioma estudado. De
acordo com Faleiros (2004, p. 53) “Quando o aluntosna consciente do uso de equivalentes,
ele tem uma probabilidade bem menor de fazer uat¢éo ‘ao pé da letra’ ou literal e menor
probabilidade de fracasso ao se comunicar”.

Uma pedagogia segura deve explorar este fato as idg nega-lo. O professor
deve certificar-se de que os alunos nédo desperdieartempo em atividades mal direcionadas.

Os alunos véem a L1 como algo amplo, uma vez gl@mranam como falantes nativos,
e seu conhecimento da lingua materna sera semptdiciente para que encontrem
recursos que os auxiliem na comunicagdo. Essa w&dmcorre quando esses mesmos
alunos lidam com a L2, visto que seu dominio daaltfla é muito restrito, o que os
leva, muitas vezes, a fazerem mais uso da L1 ra dalaula do que deveriam.
Concentrar-se muito na L1 poderd com certeza impgde o aluno acione o
conhecimento adquirido da lingua em questao, rataia ou evitando, assim, a fluéncia
e a competéncia comunicativa na L2 (FALEIROS, 2@047).

Os professores desempenham papel relevante quantsoada L1 por parte dos
estudantes. De acordo com Harmer (2004), se ogsafaitilizar com frequéncia a lingua dos
estudantes eles se sentirdo confortaveis paraaugadimente. O professor deve estar atento para
o tipo de exemplo que ele esta transmitindo acs akewmos. Harbord (Apud HARMER, 2004, p.



132) aponta que o proprio ensino, assim como tadagemais interacdes professor-aluno, sao
“uma fonte ideal de linguagem para o aprendizadoadonos”. E papel do professor insistir no
uso da lingua ensinada o maximo possivel com ddate de promover ao maximo o ensino da
mesma. Se o professor ndo utiliza a lingua estueladaula, os alunos ndo verdo necessidade de
utiliza-la também.

Cientes das interferéncias da L1 no aprendizadbZladaremos sequéncia ao
presente trabalho, pontuando essa interferénciaaspsectos fonoldgico, seméntico e morfo-

sintatico da lingua inglesa.

2 A interferéncia da lingua materna nos aspectos fahdgicos, seméanticos e morfo-
sintaticos

Como vimos anteriormente, o inglés tornou-se odgareiculo da civilizacdo e da
cultura tecnolégica dominante, seja na producédg, lmens de consumo ou nos produtos e
servicos desse atual periodo histérico. E uma &irfganca, ou seja, uma lingua internacional,
usada como um auxilio na comunicacgao entre pesgedagares e culturas diferentes.

No Brasil, aléem da lingua inglesa ser ensinadaesaslas, ela também & muito
presente em nosso cotidiano através dos estrasmgesi- o0 uso de palavras de outras linguas no
portugués, que sdo incorporados a nossa fala ao#idiaos textos publicitarios, a midia de
entretenimento e informacéo, enfim, & nossa lirgageral.

A lingua sofre mudancas atendendo as necessidaméscidturais de seus
falantes, pois as linguas sdo mutéveis, tem vidgsrips. A absorcdo de palavras estrangeiras
ocorre de forma natural, principalmente, no casonggés em que sua expansdo no mundo
acompanhou o seu poder econdmico, politico e @alltur

O contato entre essa cultura e linguagem dominpatalela a lingua materna
deixa que alguns termos, palavras e expressOesrgransobre ela. Porém, o emprego desses
termos ndo permanece em total autenticidade, pems sempre essas palavras encontram
absolutas equivaléncias no seu uso vernaculo pomdsntes ao seu significado original,
podendo esses termos serem introduzidos a outnbextos linguisticos ou culturais.

O estrangeirismo ou 0 empréstimo se carrega deegatelacionados aos préprios

falantes da lingua que o tomou emprestado. De femaa, esses valores atribuidos, muitas



vezes, se tornam conflitantes, e ndo ha em totiiden elemento linguistico essencialmente
legitimo. Porém néo so o significado do termo eghém é afetado, mas também a sua pronuncia,

que se adapta as caracteristicas fonéticas dalmgfez o seu empréstimo.

[...] nossa pronincia dessas palavras estrangrfez de acordo com as caracteristicas
fonético-fonoldgicas do portugués brasileiro, ojaselas sdo tratadas foneticamente
como se néo fossem estrangeirEsbem provavel que a palaveamail pronunciada a
brasileira — [i-mey-yu], trissilaba — seja irrecenlvel para um falante nativo de inglés
gue pronuncia [i-mel], dissilaba (BAGNO, 2002, p).7

Essas interferéncias ocorrem ndo somente com m@N@sirismos presentes no
dia-a-dia das pessoas, mas também na sala deuawdayez que o aluno recorrerda a L1 na

auséncia de um parametro na L2.

[...] trata-se do fato de que a lingua é primordaite falada e s6 secundariamente
escrita. Essa observagdo é absolutamente necepaéasiaque se reconhecga que todo
empréstimo linglistico sofre algum grau de adaptafgiica, morfoldgica, sintatica ou
semantica; seja em sua estrutura interna, sejeeteg®es com os elementos com que co-
ocorre. Ndo poderia ser diferente, dado que, a@-{os) os falantes os introduzem em
outros contextos, quer linguisticos, quer cultu(alELES, 2002, p. 157).

De acordo com Bagno (2002), a estrutura e a greand@as linguas ndo séo
alteradas pelos estrangeirismos ou empréstimos. t€anos contribuem apenas no léxico, o
nivel mais superficial da lingua. Segundo o autarfrase “O office-boy flertava com a baby-
sitter no hall do shopping-center”, mesmo send@doas substantivos de origem inglesa, sua
sintaxe e morfologia sdo portuguesas, podendo gesaonstatado na desinéncia verbal, nas
preposicdes e nos artigos. As palavras do enunsiegicem a ordem normal da sintaxe da lingua
portuguesa - sujeito, verbo, objeto e adjuntos ruiis.

Porém, ao lidarmos com a aprendizagem da L2 ess@mafio ndo € verdadeira. A
alteracdo ndo se dard apenas no seu sentido fawld semantico, mas também
morfologicamente e sintaticamente, tanto na suatash interna como nos elementos que se
relacionarem a ela.

Com o tempo, percebi que todo estudante sente qsasesmas dificuldades e comete
guase 0s mesmo erros, tanto de pronuncia quangpageatica, que estdo vinculados
diretamente a sua cultura, habitos de comunicagéoi@s de linguagem, aceitos (mas

ndo necessariamente corretos) até nos ambientes codtos de sua sociedade
(JACOBS, 1999, p. 7).

Abordaremos esses aspectos mais detalhadameritensgue se seguem.



2.1  Alnterferéncia no aspecto fonolégico

Sabemos que a pronuncia de algumas palavras eés ipgt falantes brasileiros
nem sempre corresponde a prondncia padréo da lesgemngeira, nesse caso a lingua inglesa. A
L1 interfere decisivamente na pronuncia de ternmosirglés, afetando algumas vezes o seu
significado.

No aspecto fonolégico, pode-se dizer que, em reladéngua inglesa padréo, nao
€ aceitavel a troca dos sons correspondentesras 16te “h” que seriam respectivamentd/ /e
/221, no momento da pronuncia. Isso ocorre porquem de “r’ no inicio das palavras do
portugués, assemelha-se ao som de “h” do inglésexagero nesta pronuncia resulta em inserir
um “r" quando deveria haver um “h”, ou vice-ver@aresultado pode originar “rot dog/ ¢
2D/ no lugar dehot dog/22O ¢ 2@/ e “hap music” #2>-0 Q0 er€=# % &/ no lugar
de rap music/0>0 8Qer€=¥% &/, ou entdo habititxn§) % 4/, que significa habitoao
invés derabbit /80378 % 4/, que significa coelho.

Este é um problema muito sério para nés brasil@isolsora de falarmos inglés. E
preciso compreender que isto € de fato um erro egtande obstaculo na comunicacgao.
Mecanicamente o som de “r’ no inicio das palavrasirgglés € arredondado, ou seja, os labios
parecem formar um “0” quando o pronunciamos cametde. Uma certa incapacidade em
distinguir pronancias pode nos levar equivocadaenargscolher a grafia errada ao escrever.

A ortografia da lingua inglesa €, obviamente, bdstanconsistente, e facilmente
citariamos pares de palavras transformadas pelossabm hombnimas homéfonas (que

se escrevem diferente, apesar de terem a mesmanpran days/daze; bear/bare;
rays/raise; fare/faif POEDJOSOEDARMO, 2004, p. 9).

Algumas pessoas sugerem que em inglés ndo sejasadoedar énfase a
pronuncia do digrafo _tltomo fricativo, e que dificiimente a sua substifioi por um fonema
implosivo causaria mal entendido, ja que em pataem@nothree e tree, o contexto em geral
esclareceria qualquer desentendimento causadarpadeeprondncia. Entretanto, algumas vezes,
pessoas fluentes e bem-formadas associam taistazésticas a sotaques de menor prestigio,
como o sotaque de marginais de Nova York, infllemdd assim a formacdo da opinido sobre
guem est ouvindo, e em situacbes como entreviseasempregos, causaria resultados

desagradaveis.



A partir de uma certa idade, todas as nossas nefagsonoras séo totalmente
relacionadas a lingua materna. A lingua maternzag® um “filtro”, se o0 som for reconhecido,
ndo ha problemas. Se o som ndo for reconhecido petsa lingua materna, ele sera
reinterpretado de acordo com 0 seu sistema sonoro.

Segundo Godoy, Gontow e Marcelino (2006, p. 18ando um aluno iniciante
ouve a pronuncia de “th” da lingua inglesa, setesia sonoro de lingua materna ndo encontrara
som correspondente no sistema da lingua portugledarasil. Seu sistema sonoro ira entao
reinterpretar o som e aproxima-lo a algum som epoedente em portugués. O aluno podera
aproximar o som de “th” a /s/, /f/ ou /t/, o quansformara a palavthink em “sink”, “fink” ou
“tink”. Assim como quando algumas pessoas ao praauthey, acabam pronunciandiay.

A lingua materna afeta 0 modo como um estudante aum som na lingua
estrangeira, além de como ele o produz. E impartdat atencdo a pratica auditiva para se fazer
a pronuncia correta. Aprende-se uma pronuncia doviy pois foi ouvindo muitas vezes que
aprendemos a nossa lingua materna.

De acordo com Lightbown e Spada (2006, p.188) ‘&eregal para os alunos
estarem aptos a pronunciar todos os sons indiwdnai lingua estrangeira”. O aluno deve
aprender a entender e produzir variedades lingasstique permitirdo a eles interacdo
comunicativa com os interlocutores.

Quando o objetivo € um bom desempenho no apreraldadima segunda lingua,
os referidos autores aconselham o ensino da lieginangeira o mais cedo possivel na vida de
uma pessoa, devido a evidéncias de que as pessoasaip se aproximam de falantes nativos da

lingua alvo, comecaram a aprendé-la em seus pamairos de vida.

2.2  Alinterferéncia no aspecto seméantico

Analisando a interferéncia da lingua materna nceeaepsemantico, segundo
Jacobs (2000), certos vocabulos sofrem transforesag@dicais ao serem importados do inglés
para o portugués. A maior parte deles acabam iocadps a lingua com um sentido totalmente
diferente, uma tendéncia muito dificil de inverter.

Um exemplo desta transformacdo de sentido segueachibs (2000) € a palavra

skate- uma espécie de peixe em inglés - que tem seuegmequivocado em portugués. A



palavraskatepoderia ser utilizada no seguinte contexto pomfak nativos de lingua inglesa:
“[...] I really would prefer the plaice in place tife skate”(JACOBS, 2000, p. 24).

A palavraplaice pode ser traduzida como linguado, uma espécieite.pCome-
seplaicena Inglaterra éat fish nos Estados Unidos. Devemos estar atentos addajaeplaice
e place sdo palavras homéfonas, ou seja, diferem na gnafia tem a mesma pronuncia. A
palavraskate,neste contexto, significa também uma espécie despam tipo de raia existente
na Inglaterra. Assim sendo, a frase correspondamtportugués seria “Eu realmente preferiria o
linguado no lugar da raia” (JACOBS, 2000, p. 25).

Skate também de fato, significa patim. O correto séalarmosskates ja que
trata-se de um par de patirssair of skates Um par de skates pode $eg skategpatins para
gelo) ouroller skates(patins com rodas para pistas).

Sendo assim, rodas incorporadas sob uma tabuaemuénglés éboard é
naturalmente denominad&ateboardO esporte é denominad&ateboardingguem o pratica é o
skateboardee a a¢ao, ou seja, 0 verbtoékateboardenquantdo skatesignifica patinar.

Outro emprego que nem sempre mantém a coerénciaseansignificado é a
palavrabox que significa caixa em ingléBox pode ser para guardar sapatsoé box)ou
ferramentast@ol box). Segundo Jacobs (2001) o uso da pal&raem nosso dia-a-dia causa
“discrepancias”. Uma delas € o uso da palavra, rasiB para designar o lugar onde tomamos
banho. Em inglés, este espaco & denomishdwerou shower stallPortanto, dizermos que algo
estain the boxem um pais de lingua inglesa, sera entendidosgpeeadgo estd numa caixa.

Outro exemplo de mau uso da palaba , segundo Jacobs (2001), € quando
dizemos em corridas de automoveis, que “Fulanoalee3ta entrando no box”. O autor alerta
gue se fosse dito em um canal de tevé de linguasmtHe’s in the box”, o telespectador
pensaria em um grave acidente em que o pilotot@i@snorto em um caixdo. O nome correto
para o lugar de abastecimento e troca de pneusogafalantes de lingua inglesa, segundo o
referido autorg pit stop entdo o correto seria dizde is on the pit stop.

Aqui no Brasil & possivel encontrar o chamadapid box”, em lojas de
equipamentos para carros. Nome inspirado nos caigpglos do tipo que existe em
supermecados, geralmente para clientes que comprazanaximo dez ou quinze itens, o que

em inglés chama-gpiick checkout.



Com as idéias ja confusas, preferi perguntar aengerda loja o que eraRapid Box.
Ele me explicou, educadamente, que ali sdo realizaskrvicos rapidos, como
balanceamento ou troca de pneus. Quanto a criag@orme, ele admitiu ter sido uma
idéia inspirada na formula 1 e, como eu havia imadp, nos caixas de supermercado
(JACOBS, 2001, p. 25).

A expresédagapid boxnédo se popularizou no Brasil e seu corresponaentiéngua
inglesa équick service bootlicabine de servico rapido). Porém este exemplommstra que é
importante termos consciéncia que tais atribuigdedroducdes podem causar constrangimentos
e ma interpretacao por falantes nativos de linggkesa. Isso nos € mostrado pelo préprio autor,
na citacado acima ao dizer “...com as ideias jausa¥...”.

De acordo com Igreja (2008), em algumas palavrasrgramos certa dificuldade
de adaptacdo a outra lingua, e, quando incorpgradagém seu significado original, como por
exemplo, as palavrapersonal-trainer, hacker, test drive playground. Essas palavras néo
encontram termo equivalente aqui no Brasil e séorporadas em seu sentido absoluto.

O fator cultural exerce grande influéncia na lingema. A lingua é dependente da
cultura de cada regido, pois termos e express@esrs@os de acordo com 0 que encontramos
em determinados lugares. Para os americanos, ponpdx, a palavrahanksgivingremete a
muitas lembrancas, ja para nos brasileiros, a pal@rnaval seria a mais apropriada. Deste
modo, a quantidade de termos e expressdes criaal@s descrever algo que ocorre em
determinada cultura, varia de acordo com a releadteste fato. Para exemplificar é importante
saber que, enquanto na maior parte do mundo éxasieamente uma palavra correspondente a
neve, no Alaska encontraremos onze termos parapedtara, jA que a neve faz parte do
cotidiano desta regiéo.

Um fator bastante relevante nestas mudancas ddicidos das palavras em
inglés incorporadas a nossa lingua é a influénaalimgua portuguesa, tanto no aspecto
gramatical quanto semantico. De maneira automatgka&studantes tém a tendéncia de associar
tudo a sua lingua materna. Deste modo, tentarZiratiido “ao pé da letra”, ndo levard a um
resultado satisfatorio.

Em sua maior parte, os termos em lingua inglesarpocam nosso vocabulario
sem uma traducado especifica. Isso ocorre talvezauedéncia de um correspondente na lingua ou

pela falta de algum Orgdo que regule estes usosnportante salientar que a maioria da



populacéo, dos consumidores, enfim, dos falantesagiotam os estrangeirismos desconhecem
seu significado.

Os fatos acima mencionados podem interferir de mraasignificativa no processo
de ensino e aprendizagem da’Lassim, pode-se justificar, por exemplo, o enteedto do
aluno da palavramotebook que significa caderno em inglés, como computagoe, em inglés
diz-selaptop.

2.3 Os erros na escrita: aspectos morfolégicostatgios

Segundo El-Dash e Busnardo (2002), a maneira canpeasoas falam uma
lingua, ou como elas formulam suas ideias dentssaléngua depende de aspectos seméanticos e
pragmaticos. Quando se fala em tempos verbais,-godbkzer que a escolha de qual tempo
verbal usar em determinadas situacfes também depkrsdes aspectos, com isso pode existir
dificuldade para se fazer equivaléncias de umaidin@ara outra.

Para exemplificar € importante mencionar o cas@sjzecto verbal dpresent
perfectexistente na lingua inglesa e o aspecto verbaingerfeito do portugués que sao formas

semanticamente importantes em uma lingua que néodetrapartida na outra.

A escolha de uma forma em vez de outra geralmengkcia uma viséo diferente de uma

situacdo e o que é importante nela. A escolharaligeflete as opcdes (semanticas e
sintéticas) disponiveis na lingua de partida, magientemente existe uma falta de
equivaléncia, quer devido a lacunas semanticas ajiébitos sintaticos diferentes (El-

DASH; BUSNARDO, 2002, p. 63).

Geralmente, a maior parte dos brasileiros ndo gahedo usar present perfece
guando usar gimple paste poucos tem nocédo de que o problema existente groblema de
semantica entre o Portugués e o Inglés.

Segundo Comrie (Apud EL-DASH e BUSNARDO, 2002),nglés através do
simple past tensdaz uma distingcdo entre acfes passadas vistas agdes, e present perfect
tenseretrata estados presentes que refletem a imp@téiessas acdes passadas citadas pelo
simple past tens&m inglés a escolha do tempo verbal esta relad®ma uma questao aspectual,

de tornar estado uma acdo passada, ja no portuguesiolha de um tempo verbal esta mais

® Uma vez que os alunos incorporam esses termosgés; de maneira erronea, antes de chegarem desalda.



relacionada a uma questdo de tempo, existe a mamdo de questdes relacionadas a semantica,

mas isso é bem restrito.

Na lingua inglesa ha uma distingdo conceitual eimrre (tempo) e a forma gramatical
de um verbo, que é tense.Nao é sempre que uitime no sentido cronolégico
corresponde a utense Logo, temos @resent perfecjue de fato abrange dois tempos.
Ele liga 0 passado ao presente (JACOBS, 1999,)p. 70

As vezes, entdo, em sala de aula de lingua ingéegdica-se a existéncia da lacuna

semantica/verbal interlingual do aspegerfecta partir do exemplo dos problemas

envolvendo o tempo imperfeito para falantes deémgjue aprendem portugués. Em

portugués, distingui-se obrigatoriamente entre ®&passados de aspecto perfeito e os
de aspecto imperfeito (EI-DASH; BUSNARDO, 200264).

El-Dash e Busnardo (2002) ao examinarem a exprejgsdeve de maneira
descontextualizada, encontraram as seguintes Fragygossiveis, comuas already had, once
(at one time) had, already hadused to havePara esses autores, uma traducédo adequada exige
do aluno uma competéncia semantica para que saéapresent perfechdo faz referéncias a
tempos passados especificos, além de uma com@ef@agmatica na percepcao do contexto

lingtistico que determinou a sua escolha.

Os brasileiros que recebem instru¢éo tradicionalimglés tenderiam a traduzir o
exemplo citadojé teve)com opresent perfecjA que normalmente os professores ligam
0 uso desse tempo (que ndo tem equivaléncia semamdi portugués) a presencga de
advérbios comqust, already, ever, never, yet, siretor, especificamente, em inglés, ou
ja, recentemente outros, no portugués. O problema e que tais bmb&em inglés
expressam idéias também pelo tempo vepbasent perfecem inglés e, portanto, séo
redundantes (EI-DASH; BUSNARDO, 2002, p. 67).

Em portugués a seméantica do tempo vepeafeitondo refere-se a resultados no
presente e a utilizacdo do adveérbio tempj#rahdica a conclusdo ou o resultado de uma acao
para o presente, pareando a expregédaoperfeitocom opresent perfeato inglés.

A competéncia semantica referente aos sistemasaigsedas duas linguas €
essencial, porém, durante a realizacdo das equnoras € fundamental a consideracao de todo o
contexto a que esta inserido o verbo na escollogpcio mais adequada para uma boa traducéo.

De acordo com Fonseca (2005), muitos professommhecem que existe uma
grande dificuldade por parte dos alunos de linggkesa no aprendizado &vesent Perfect.

Em um estudo realizado, Fonseca constatou que h&apeal relevante dos

principais livros didaticos utilizados no Brasil mmsino de lingua inglesa com relagdo as



dificuldades demonstradas pelos alunos com o ustrekent PerfectSegundo a autora, o livro
didatico, na intencédo de ser cientifico, colocaabes como uma regra, ou seja, ele fornece o
modelo e o aluno o refaz. Dessa maneira, conheesndaegra da formacao pgresent perfect,
conhece-se present perfece saber @resent perfecé treinar essa formacéo estrutural.

Ducrot (Apud FONSECA, 2005) observa que esta é estratégia utilizada pelos
livros didaticos que repassa a responsabilidaddefiaicdo ao professor e ao proprio aluno,
interpretando-a como bem entenderem. De acordoacamtora, alguns livros até apresentam a
definicdo de que present perfecé o tempo que liga uma acdo do passado a do pEepenem
ndo informam que esse tempo verbal ndo existe Mogu@&s ou que € um tempo que em um
momento é presente e em outro € passado em pa@tugué

A referida autora constatou entdo que o livro ddanfluencia uma forma de uso
do present perfectomo uma verdade irrefutavel, incontestavel, nBiondo espaco para a
interacdo do aluno com as caracteristicas e osdesse tempo verbal.

Como esses materiais ndo apresentam nenhuma e€&plicaetalinguistica do
present perfecthem de seu uso, os estudantes recorrem a L1 mgeagher aquilo que faltou do
livro didatico, e assim concluem que a perifragbaleer + participio do verbo possue o mesmo
sentido (Fonseca, 2005).

Desta forma, Fonseca (2005) conclui que, dentrarda sala de aula, os alunos
estdo assujeitados a um mesmo discurso, e pondgsaprendem como fazer, tanto que eles véo

interpretando e repetindo o discurso.

[...] tempo verbal deve ser ensinado discursivaegmirque ele tem significados e
valores que se perdem quando uma sentenca é ded@rdg seu discurso, porque é
somente dentro do discurso que ele pode ser exdmidantro de um todo maior [...]

(FONSECA, 2005, p. 112).

De acordo com Orlandi (Apud FONSECA, 2005) um dissunasce de outro
discurso e, por sua vez, remete a outro. Sendmagsando o sujeito produz linguagem ele de
fato retoma um discurso anterior, o interdiscur€o.interdiscurso possui toda a estrutura
necessaria para que o objeto do discurso, alénoahear objetos, também nomeie acdes e as
marcas dessas acdes no tempo, pois a possibildadezer sentido depende da retomada do

sentido preexistente.



No caso do sujeito-aluno aprendendo uma linguaregtira sabemos que ele ja tem o
interdiscurso da lingua-1 (L1), e comega a se eisaujaos efeitos do interdiscurso da
L2. O processo de inscricdo na lingua estrangeindp e fragmentado, leva o sujeito-
aluno, que por sua vez ja tem uma discursividadelna atribuir sentidos da L1 na L2

a fim de poder comunicar-se na L2 [...] (FONSEC®0%2, p. 111).

Essa atribuicdo de sentidos dar-se-a na comunicaghe escrita da L2. No item

a seguir discorremos sobre alguns detalhes dessgei@ncia na escrita.

2.3.1 Os erros na producdo textual: resultados#aféréncia da L1 ou da generalizagcédo de
regras da L2

Maia (2009) afirma que uma das tarefas mais dgfideis alunos realizarem € a
aprendizagem da escrita em L1 e L2. A modalidaddtasmuitas vezes torna-se problematica
para os alunos devido a exigéncia de uma escnifaifge de acordo com a norma padrédo. Esta
habilidade exige dos alunos um bom entendimentoedasturas aprendidas e o uso de regras
diferentes da lingua falada, assim representandmhstaculo maior a comunicag¢do do aluno,
causando por vezes medos e incertezas. Mesmo glum® possua argumentos sobre o tema a
ser desenvolvido, no momento da escrita o alunorgrec dificuldades em relagcdo a vocabulario
e ortografia corretos e coeréncia e clareza naeesfo. Para os aprendizes de L2, além de todos
estes obstaculos, ha as dificuldades do conheaintieguistico da L2 e a interferéncia da L1 no
momento da escrita. A interferéncia da L1 podardevaluno a um erro de interlingua.

[...] pode-se resumir que, a interlingua € a tg@wscriada pelos aprendizes ao longo de
seu processo de assimilacdo da LE (lingua estraligeEla é caracterizada pela
Interferéncia da LM (lingua materna); € um sistamdependente, cujas regras nao
correspondem nem a LM, nem a LE; evidencia o dedeimento linglistico entre as
duas linguas, e ao longo deste processo ha avangosssdes, instabilidades e possiveis
fossilizagdes (MAIA, 2009, p. 57-58).

Fossilizacdo, segundo Maia (2009) € a transferédeiaformas linguisticas
incorretas que tornam-se permanentes no uso daFdnas essas que sao internalizadas,
repetidas e ndo séo faceis de serem extinguidaod@nterferéncia.

Allwright e Bailey (Apud MAIA, 2009), definem ers fazendo referéncia a
producdo de uma forma linguistica que se desvitoaa correta. Ellis (Apud MAIA, 2009)

" As explicacBes entre parénteses foram acrescenpatis autoras dessa pesquisa.



também os define como um desvio da norma considenalth da L2. Para Brown (Apud MAIA,
2009, p. 39) “eles surgem da interferéncia da Bngaterna, os chamados de erros interlinguais,
da prépria lingua alvo, os chamados de erros ingadis, do contexto sociolinguistico de
comunicacdo, das estratégias psicolinglisticas agnitivas, e sem duavida, das variaveis
afetivas”.

Maia (2009) observa que as diferentes formas emsOnefletem diferentes
estratégias de aprendizagem, como os erros dedmnds generalizacéo e a interferéncia da L1.

De acordo com a autora, 0s erros de omissdo s@beaqyue ocorrem quando o
aluno ignora fatores gramaticais que ele ndo gdtapara utilizar. Dulay, Burt e Krashen (Apud
MAIA, 2009, p. 41) “sugerem que omissdes acontecgr@ndo ha a falta de um item que
obrigatoriamente deve aparecer em uma sentenca ftwenada, como nos exemploShe
sleeping(Ela esta dormindo)”, oRained yesterdafChoveu ontem). Neste caso, ha a omisséo do
verbois na primeira frase e do pronoih@a segunda frase.

A autora define como erros de generalizag@ee(generalizatiopaqueles realizados de
estruturas erradas a partir de outras estruturd® dgue ndo pertencem a mesma regbes
Charles can play soccer&o invés deCan Charles play soccerharles pode jogar bola?)”
(MAIA, 2009, p. 41). Neste caso ocorre 0 uso instar do auxiliar junto com o modean Um
outro exemplo desse tipo de erro seri@hé goed to school by bu invés deShe went to
school by bugEla foi para a escola dinibus)” (MAIA, 2009, p. 41). Neste exemplo, 0 aun
generalizou a regra dos verbos regulares, usanddiaar da regra dos verbos irregulares.

A interferéncia da lingua materna ocorre, segundilirQ/Apud MAIA, 2009), no
momento em que se utiliza elementos linguisticosLtando comprovados na L2, mesmo
havendo semelhancaddé is a boy handsomao invés deHe is a handsome bd§le € um
garoto bonito)” (MAIA, 2009, p. 41). Neste caso meauma interferéncia sintatica na ordem dos
termos da oracdo. Em portugués o adjetivo segubsiantivo que ele qualifica, ao contrario do
gue acontece em inglés.

Segundo Ellis, Burt e Kiparsky, Dulay, Burt e Krash(Apud MAIA, 2009) em
relacdo ao processo comunicativo, os erros podentassificados como:

» Erros Locais lpcal errog - sdo os erros que normalmente nao alteram
profundamente a comunicagéo, pois ocorrem em algumos da sentenca e estdo relacionados

a erros gramaticaisShe go to school by bue lugar deShe goes to school by b{ida vai para



a escola de 6nibus)” (MAIA, 2009, p. 43). Nesteoca8o ha a colocacédo ewda terceira pessoa
do singular n&implePresentmas o erro nao interfere na comunicagédo da mensagem

* Erros Globais dlobal errog - sdo os erros que normalmente afetam a
comunicagdo tornando-a incompreensivel ou até mesiteorompendo-a, pois ocorrem na
organizacao geral da sentenca. Sao erros léxicargmms referentes a estrutura/organizacédo da
sentenca. S&o palavras utilizadas erroneamentey Eatse Friends(falsos cognatos), ou num
contexto impréprio em L2, como no exemplbaim in the first yeano lugar dd am in the first
grade(Eu estou na primeira série)” (MAIA, 2009, p. 44)n falante nativo poderia ndo entender
precisamente essa frase, parayelaré o periodo que corresponde de janeiro a dezentdnaxrle
corresponde ao ano escolar.

Quando os alunos estdo aprendendo parte do ndemaisginguistico de L2, eles
cometem erros em suas producdes. Sao erros de @muipeque, de acordo com Krashen,
Richards e Selinker (Apud MAIA, 2009), podem sassificados em:

* Erros interlinguais (externos) — séo os erro®deates da interferéncia da L1 na
producdo da L2 e ocorrem entre linguas difererfifamabém podem ser chamados erros de
interferéncia ou de transferéncia negativa. Além ekemplo “He is a boy handsome”
anteriormente mencionado, podemos citar varioosishe is a girl tall, He is a boy fatfc.

* Erros intralinguais (internos) - sédo os erros ebdos na aprendizagem de L2
sem a interferéncia da L1 dos aprendizes. Os amwosetidos nas produgdes linguisticas
decorrem propriamente de L2, em que ha a transfier@egativa de itens, como a aplicacéo de
regras incompletas ou a generalizacdo das mesmasade conceitos improprios.

Os erros interlinguais ocorrem muitas vezes nol semantico. Os erros em nivel
semantico sdo aqueles cometidos em relacdo adicagioi da frase, afetando por vezes a
comunicacgao a partir da escolha de uma palavrderamalogicamente.

Um exemplo de erro interlingual frequentemente daloepelos alunos no nivel
semantico, € o que diz respeito a palamato Neste tipo de erro, os alunos ndo fazem uma
distincdo lexical, ou seja, ndo distinguem a palava L1 em relagdo a L2. Sendo assim, a
palavra pode ser empregada de forma inadequadangexto correspondentEm lingua inglesa
existem diferentes formas de expressaito. Quando a intencdo € modificar um verbo, utiliea-s

a expressawery muchou a lot of e quando a intengdo € modificar um adjetivo, 3esa-termo



very. Os alunos apresentam grande dificuldade na ¢istido uso destes termos, trocando-o0s na
maioria das vezes.

Outro erro de interlingua cometido pelos alunosérel semantico é a selecéo de
um item incorreto. Diferentemente do item anteraiselecdo de um item incorreto ocorre no
momento em que o aluno utiliza uma palavra da LLZhdesconhecendo as regras de seu uso.
Assim, os alunos produzem formas erroneas em LRldew fato de que tais palavras possuem
tracos semanticos distintos. Podemos observardrggomente este tipo de erro com relagdo aos
verbospossuir, havee existir. Na lingua portuguesa, pode-se utilizar o vedo@ara expressar
posse ou existéncia, enquanto que em lingua ingéesadistincdo entre a locugiere to bejue
expressa&xistir/havere o verbcdhaveque expresspossuit

Jacobs (1999) também comenta sobre problemasetéirigtia ao discorrer sobre
0 uso errdéneo da traducdo do vetbdknowpor conhecer. Enquanto que em lingua portuguesa
podemos utilizar o mesmo verbo para dizer que amrhes uma pessoa, superficial ou
profundamente, em lingua inglesa ha a distincdoe emicontrar/conhecer uma pessoa num

primeiro encontro e conhecé-la muito bem.

Esse aparente transtorno tem uma justificativa.oAcep¢do do verbto know em
inglés, esta ligada a um estado mental, por issouse é limitado basicamente ao
presente, pois no passado seu emprego € mais cadgliNdo poderiamos deixar de
conhecer alguém. met her, now | know hgfEu a conheci, agora eu a conhego). Em
portugués usamos o0 mesmo verbo, em inglés ndo (BSCTN99, p. 57).

Em lingua inglesa usamos o vermomeet(ou metno passado) para dizer que
encontramos pessoas desconhecidas ou amigos rentgresu para dizer que conhecemos
alguém que nao conheciamos ou que encontramos am@@assado. O verkto know é
utilizado no presente para dizer que conhecemassop profundamente, no passado indicaria
gue a pessoa ja morreu ou que ha muito tempo ni@onseoticias dela, o que impossibilita saber
no presente qualquer coisa a seu respeito.

O mesmo ocorre quando nos referimos a lugares.n8egiacobs (1999), jamais
pode-se dizet knew algum lugar. Apenas pode-se dizeknow algum lugar se na frase for
especificado que vocé conhece tal lugar muito bememn um pouco. Exempld:know London

very well” (JACOBS, 1999, p. 59). Quando quisermos dizerjguestivemos em determinado



local, o correto em lingua inglesa é utilizar asntes | have been to Paris, | was in Pais! |
visited Paris.

Outro erro citado por Jacobs (1999) é em relacdasaoda preposicdo quando
dizemos que alguém esta na praia. Dizer que uns@estdn the beachsignifica que alguém
esta dentro da areia. Desta forma, o correto egudiinglesa é dizean the beachque significa
gue a pessoa esta sobre a areia, caminhando, qoés esn contato com a areia. A preposigao
é utilizada para dizer que alguém esta na dguhe waterpois se dissermdse ison the water
estaremos dizendo que ele esta sobre a agua.

A partir deste referencial teérico, faremos a segmia anélise com a finalidade
de verificar e comprovar tais interferéncias danioks aspectos fonoldgico, semantico e morfo-

sintatico na fala e na escrita da L2, por partiatdates e estudantes brasileiros de lingua inglesa

3 Analise da interferancia da lingua martena nos as#os morfologicos, semanticos e
morfo-sintaticos da lingua inglesa por partes dosafantes brasileiros

3.1  Aspecros fonoldgicos

Com o intuito de verificar e possivelmente comprovaerferéncias da L1 nos
aspectos fonolégico e semantico, foram realizadas gesquisas, que séo parte de dois artigos
anteriormente desenvolvidos. Como mencionado acimgprimeira pesquisa verificou a
interferéncia da L1 nos aspectos fonologicos. Rar@alizacdo dessa analise, foi solicitado aos
alunos do 2° semestre do curso de Letras noturntrid-ACEF- Centro Universitario de
Franca no ano de 2007, com tempo de estudo de inglésspandente a um ano e meio e cinco
anos, a leitura gravada de quatro frases em in@és Apéndice A). Essas frases foram
compostas pela repeticdo de palavras cujos sonav@inente sofreriam a interferéncia da
lingua materna, sendo 0s termos estrangeirismog@u

Através desta andlise foi possivel comprovar quéstexsim uma forte
interferéncia da L1 no momento da fala na pronudeiaons da lingua estrangeira por parte dos
alunos. Verificamos que as palavras iniciadas [e¢ta “h”, que possuem som:% /%, habit e

hope ndo tiveram sua pronuncia alterada em relacdor@mangadrdao da lingua inglesa por

8 Sons fonéticos transcritos de acordo com o dicioidngman Contemporary.



nenhum dos alunos. Porém, a palaanburgers foi pronunciada por dois alunos como se
houvesse um “h” mudo no inicio da mesma, esse ‘ldareé caracteristico do portugués quando
acompanhado de vogal, como ocorre com as paldasital cuja prondncia inicia-se com o
som de “0”, ehistoria que inicia-se com som de “i".

Ao pronunciarem as palavras iniciadas em “r’, gogsspem som de 3/, rope
e rabbit, a maior parte dos alunos trocaram-no pelo sont #& /. Isto ocorre porque, no
momento da leitura, o aluno tende a ler da mamemso o som é produzido na sua L1, ou seja, a
letra “r” é pronunciada comoz£ /, que se assemelha ao som de “h” em inglés, teaiando a
influéncia da L1.

O som do “th”, corresponde &¢// e /# /. Porém, trés alunos atribuiram o som de
| f | para as palavrdkink, healthye hometheatre Quatro alunos atribuiram o som d&// as
palavrasthat e they e um aluno atribuiu esse som a palaveene-theatre Godoy, Gontow e
Marcelino (2006) explicam essa ocorréncia devidoda identificacdo desse som através do
sistema sonoro da lingua materna. Assim sendomof@ioreinterpretado e aproximado de sons
existentes na fonética do portugués.

Através desta andlise realizada, foi possivel cowgrque existe sim uma forte
interferéncia da L1 no momento da fala na pronudeiaons da lingua estrangeira por parte dos
alunos. Esta interferéncia ocorre devido ao fat@ue o aluno tende a ler da maneira como o
som é produzido na sua lingua materna. Desta foalgans sons da lingua inglesa ndo séo
identificados pelo sistema sonoro do aluno, o qeiaterpreta estes sons e 0s aproxima aos sons
correspondentes da lingua portuguesa. Foi podsivdlém constatar a interferéncia da estrutura
silabica do portugués na pronuncia dos termos g@h@snA estrutura silabica caracteristica do
portugués geralmente apresenta-se em consoantgaé @Quando o aluno faz a leitura de uma
palavra em inglés em que o som da vogal ndo eaistgdo € pronunciado, como @utdoore
make o mesmo tem a tendéncia de acrescenta-lo de fonoasciente conforme a pronuncia do
portugués, mesmo que o0 som seja enfraquecido.

Como exemplo dessa interferéncia, saaos a palavradventurena leitura
realizada pelos alunos e constatamos que os cilwcmsaacrescentaram a vogal entre as
consoantes “d” e “v” e pronunciaram a palavra cosom de £ G / ao invés de £ /. Também

foi constatado na pronuncia desta palavra, a tlacsilaba tonica, devido a influéncia da palavra



“aventura” em portugués. Os alunos pronunciaranalavp /SS2CG% N B 6@ [/ ao
iNnvés de 2 N Méé K /.

Tal analise nos permitiu concluir que essa infligt@nsforma nédo s6 o som das
palavras, mas também os seus significados difitddtao aprendizado e podendo causar

problemas de comunicacgao.

3.2  Aspectos semanticos

A segunda pesquisa impulsionou o estudo da inérée&x da L1 no aspecto
semantico. O objetivo foi verificar se palavras Itdegua inglesa, quando incorporadas ao
vocabulério dos falantes de lingua portuguesa,epersieu significado original ou ndo. Para a
analise desta pesquisa foram selecionadas dezrgmlder Apéndice B) que, ao serem
incorporadas ao nosso vocabulario, ora mantiveransenls significados originais, ora foram
incorporadas com significado totalmente diferenteudo do termo em inglés. A andlise foi
realizada através de uma entrevista com dez allmd8 semestre do curso de Letras noturno da
mesma instituicdo da pesquisa anterior, no and@8,2jue estudaram inglés apenas nos ensinos
fundamental e médio.

Nesta entrevista foi possivel verificar que a pa@ox,foi entendida pela maioria
dos entrevistados como o lugar onde tomamos banmhcemndo o lugar, ou vaga onde
estacionamos o carro, ou seja, atribuiram signifisadiferentes do real significado da palavra
gue é caixa.

A metade dos entrevistados atribuiram a palamraking,0 que é de fato um dos
significados da mesma: o sentido de fumar ou fumaAdutra metade dos alunos entrevistados
entenderam a palavra como terno ou traje fino nliasgusocial. Isto comprova que muitos
falantes brasileiros atribuem a essa palavra dfisigdo de traje de gala masculino, devido a
interferéncia de umBrazilian English”, de acordo com IGREJA (2008).

A palavracooperteve seu real significado modificado por todos misewistados,
gue entenderam a mesma como um esporte ou tipardgac De acordo com o estudo realizado,
essa palavra foi adaptada ao vocabulario brasi@renaneira errbnea, pois o que chamamos
cooper,em lingua inglesa, diz-g® jogging.

A palavraskate foi atribuido por todos os alunos entrevistadasgmificado da

palavraskateboard objeto utilizado para a préatica de esportes,&quma tabua sobre rodas. Isso



ocorre, de acordo com Jacobs (2000), devido a saafque é feita com a expressépair of
skatesque significa patins. Na verdade, a palaskatesozinha significa uma espécie de peixe,
um tipo de raia existente na Inglaterra.

Com a palavrahopping verificou-se que a maioria dos entrevistadopairam a
essa palavra o significado do vocébulo de lingg&egashopping mallbu shopping centemjue
significa centro de compras. Ndo houve nenhumaréefea a expressdgo shoppingque
significa ir as compras.

A palavratest drivefoi interpretada corretamente por todos os enti@dos.De
acordo com Igreja (2008), ndo ha equivalente egudnportuguesa para a palavra e por esse
motivo ela foi adaptada pelos falantes brasilegwsseu real significado, que & fazer um teste,
dirigir um carro antes de compra-lo.

Todos os entrevistados entenderam a palantdoor como objeto de divulgagéo
publicitéaria. Porém, essa palavra, na lingua irglésum adjetivo usado apenas antes de um
substantivo que significa “ao ar livre”, “do lade fbra”

A palavrahome theatefoi entendida pela maioria dos entrevistados coora ¢
um sistema, caixa ou aparelho de som que é acopladgonectado a televisdo, produzindo um
som com qualidade de cinentdome theatee um sistema de entretenimento que visa reproduzir
a qualidade de som (4udio) e video de cinema eah wivado, em casa. Com isso, constatamos
gue mais da metade dos entrevistados tem a coweén do significado desta palavra, que foi
adaptada e incorporada ao nosso vocabulario emesésignificado, porém, uma tentativa de
traduzi-la “ao pé da letra”, gera uma pequena &&tfuno momento de defini-la.

A palavradelivery foi descrita pela metade dos entrevistados contegm a
domicilio. A descricdo estd de acordo com o sigado utilizado pelos falantes da lingua
inglesa, que é a entrega de produtos a um cero. lug

A palavradrive-thru foi compreendida por apenas quatro entrevistadosem
sentido real, que € restaurante que serve o codsumtravés de uma janela, fazendo com que o
cliente ndo precise sair de dentro de seu carro.

Através desta pesquisa pode-se comprovar rpra toda palavra estrangeira
incorporada a nossa lingua sem nenhuma alteragateédida corretamente pela populacao. Foi
possivel também constatar que muitas palavras #@msgnificado alterado pelos falantes

brasileiros, o que ocorre devido a falta de comhento do real significado dos termos por parte



dos falantes, que sdo adaptados ao nosso vocabgl@m significado aproximado ao que
acreditam-se serem tais termos, de acordo comtextorem que estao inseridos. Alguns termos,
por ndo encontrarem vocabulos equivalentes em dingortuguesa, adaptam-se ao nosso
vocabuléario e sdo utilizados em seu real sentidwerR, algumas vezes, os falantes né&o

conseguem defini-los, apesar de entender o seu uso.

3.3  Aspectos morfo-sintaticos

A partir da comprovacéo da interferéncia existetge 1 na pronuncia (aspecto
fonoldgico) e no significado (aspecto semanticoaldeins termos em inglés por parte de falantes
brasileiros em trabalhos anteriormente realizattmeos impulsionadas a uma nova pesquisa.
Com a finalidade de verificar a possibilidade dastéxcia dessa interferéncia na escrita de
alunos brasileiros aprendizes de lingua inglesaljsamemos alguns aspectos morfo-sintaticos na
producéo textual dos mesmos.

Para a realizacdo desta pesquisa foram analisealses fde redagcbes de alunos
ingressantes em um curso superior onde € necespé&i® nivel de conhecimento de lingua
inglesa corresponda ao nivel pré-intermediarioilnigun, uma vez que os estudantes estardo em
contato com a lingua através de diferentes diseiplique compdem o curso. O objetivo da
redacdo das composi¢cOes era apenas a conscieatdmgduno de seu nivel de conhecimento de
lingua inglesa, levando-o assim a uma maior ou meedicacdo no decorrer do curso. O aluno
deveria escolher uma opc¢do entre duas e redigir congposicdo de aproximadamente 80
palavras. Em uma das opcdes, o aluno poderia escsebre suas Ultimas férias, incluindo
atividades realizadas e lugares visitados. Na aybiio, o aluno poderia escrever sobre sua
proxima viagem, descrevendo o lugar que ele vigiap que ele faria durante a visita.

Por questdes éticas e para preservarmos a ideatttedalunos optamos por ndo
colocar as redagdes na integra, como j& mencionamesormente.

Com relacdo ao uso deresent Perfectfoi possivel observar através de algumas
frases que compdem as redacdes elaboradas petws ajue realmente ha a dificuldade em
utilizar adequadamente este tempo verbal. Com \dsteriormente na teoria de El-Dash e
Busnardo (2002), os alunos ndo sabem como utédstartempo verbal, devido ao fato de que, em

lingua inglesa, ha a distin¢cdo entre fatos passérsta forma, present perfecé utilizado para



descrever uma agdo no passado que ainda reflgteesente, enquanto que na lingua portuguesa
ndo ha esta distingdo.

Nas frases a seguir percebemos o uso incorreteregent PerfectNa primeira,
ao inves ddPresent Perfectoi utilizado o Simple Paske nas outras duas houve tentativas mal
sucedidas. Na terceira frase, foi também possiicar a confuséo feita pelos alunos ao dizer
gue conheceram alguém ou algum lugar. O vesbdaowfoi utilizado pelo aluno para dizer que
ele conheceu muitas pessoas naquela ocasido, tppgsagundo Jacobs (1999), o aluno deveria

ter usado o passado ttemeetque émet.

1A) [...] it was the most beautiful place that | saw.

(o correto seri@ was the most beautiful place that | have evense

1B) I've just back from Rio de Janeiro because [...]

(o correto serid I've just gotback from Rio de Janeiro)

1C)[...] I could [...] know so many people that I've neeser seen all my life.

(o correto serihmetmany people that I've never seahmy life)

Nas redacdes analisadas também foi possivel canstaso incorreto do adveérbio
de intensidadenuch.Segundo Maia (2009), utiliza-sery muchgquando a intencédo € modificar
um verbo, e utiliza-seeryquando a intencdo € modificar um adjetivo. Na feds#xo a intencao
do aluno era modificar o verlicavel positivamente. Portanto, ele deveria ter usaety much
como comenta Maia (2009), e ndo o advétbmque, como menciona Swan (1997), significa

“mais que o suficiente”. Vejamos a seguir:

2)[...] ' love too much to travel, especially in Engthn

(o correto seridlove to travel to England so/very mych



E importante salientar também a dificuldade dos)@dupara expressanuito
guando o termo é um pronome ou determinante, umgwe em portugués continuamos a usar a
palavra muito. Em se tratando de pronome ou detamte em inglés usa-seuche manypara
frases negativas e interrogativaa #t of para frases afirmativas na comunicacdo do diasa-dia
de acordo com Swan (1997). Essa dificuldade padexsenplificada abaixo:

3A) There are much flowers [...]

(o correto serid@here are a lot oflowers [...])

3B) | went Rio de Janeiro and knew many beachs oéther

(o correto seridwent toRio de Janeiro and visiteallot ofbeaches there)

30) | buy many gifts for my parents [...]

(o correto serid bought a lot ofifts for my parents [...]

3D) There is a beautiful city it has a many placesrtjpg.
(o correto seridt is a beautiful city, it has a lot @njoyable places)

Nos exemplos acima também encontramos um erro ds&onna frase 3B, que de
acordo com Maia (2009) sdo aqueles em que o algnora itens que deveriam aparecer
obrigatoriamente em uma sentenca bem formada. Nessma frase encontramos ainda o uso
errdbneo do verbdo knowanteriormente explicado por Jacobs (1999). Namasao verbao
know para nos referirmos a lugares a ndo ser que agpegeira dizer que conhece tal lugar
muito bem.

Outros erros de omissdo também foram encontrado®) podemos perceber, nos
exemplos a seguir. Na frase 4C além do erro desdmisencontramos também um erro de
generalizacdo(vergeneralizatio)) que segundo Maia (2009), sdo erros cometidoadpuas
alunos se baseiam em outra estrutura que ndo podesada no contexto em que foi inserida.
Neste caso o aluno aplicou a regra do passadordesveegulares para um verbo irregular. Nesta
mesma frase ha também um erro de ortografia reéegepalavravhole,que significainteiro,

integral. Nesta sentenca, o aluno confundiu o termo com avhole, que significaburaco,



aberturg provavelmente devido ao fato dessas palavramdeoen6fonas, que apesar de terem a
mesma prondncia possuem grafias diferentes, delacmm a teoria vista em Poedjosoedarmo

(2004). Seguem-se os trechos:

4A) My last vacation | went Rio de Janeiro [...]

(o correto seri®n my last vacation | went tio de Janeiro [...)

4B) But | prefer go with my friends [...]

(o correto seridut | prefer_togo with my friends [...])

4C) When | was on the beach | swimed the hole dayusedaike very much.

(o correto seri&dvhen | was on the beach | swéme wholeday because | like it

very much.

4D) | traveled by plane and | like.
(‘o correto seridtraveled by plane and | liked)it

4E)[...] I was with my grandmother and my sister...wasy good [...]

(o correto serig...] | was with my grandmother and my sisterwds very

good [...])

Nos exemplos abaixo ocorre a interferéncia da Iste Eato ocorre segundo Maia
(2009), quando o aluno utiliza em L2 elementosuisticos da L1.

Na sentenca 5A, além do erro de interferéncia dajué foi colocar o substantivo
antes do adjetivo, como ocorre em lingua portuguesguecendo-se que na lingua inglesa a
ordem € inversa, 0 aluno cometeu também um errondssdo da preposicdn no inicio da
frase. Isto comprova que os estudantes realmeiat@ erma figura mental e uma interpretacao
pessoal da estrutura de L2, uma intergramaticaacdedo com a teoria estudada em Lewis
(1997).

Nas sentencas 5A, 5B e 5C foi possivel observatamobém um erro em nivel

semantico referente a selecdo de um item incorostaverboghere to bee haveforam usados



indistintamente, provavelmente, devido a interfei@ma L1. Porém, na frase 5C, ao invés de
usarmosthere isou have seria melhor reestrutura-la omitindo a locucao.aEsase apresenta
também um erro de omissao da prepositao

Outro caso de erro decorrente da interferéncia Hdol o uso de plural em
adjetivo, como ocorre na lingua portuguesa, e podgmerceber na frase 5D. Em lingua inglesa,
0 adjetivo permanece no singular, enquanto o pl@rakpresso apenas no substantivo. Maia
(2009) caracteriza essa falha como um erro locés, @ mesmo néo interfere na comunicacéo da
mensagem. Este fato também reforca a teoria degiateatica citada por Lewis (1997), assim

como demonstra a forte tendéncia dos estudantassdeiar tudo em L2 a sua L1.

5A) [...] Rio have a lot of places very beautiful tgiti

(o correto serign Rio de Janeiro therare a lot of beautiful place® visit)

5B) [...] there is a “Brighton Pier” where has got gamefood, etc.
(o correto serig...] there is a “Brighton Pier” where therare games, food,
etc. for the public

5C) I went to France, too. It's a lovely place, aneéith is a wonderful
Language, I"d like to lemris my dream.
(o correto seriq...]and the language is wonderful. I’d like to teaFrench -_itis

my dream)

5D) [...] I could visit a lot of place, eat differenkinds of food [...]

(o correto serid could visit a lot of places, eat differekinds of food]...])

Nos trechos seguintes encontramos também outros estacionados ao uso de
preposicdo. Em ambas as frases foi usada a prépasi¢ the beachsendo que o correto seria
on + the beachuma vez que, como comenta Jacobs (1999), a pestba&obre a areia e nao

dentro da areia.



Foi constatado também a omissao da preposicéat na frase 6A. A omissao da
preposicado na frase 6A remete ao uso do veduererque em lingua portuguesa néo é regido

por preposicdo, ao contrario da lingua inglesa.

6A) [...] | want enjoy all the time in the beach ane thartys.

(o correto seridwant toenjoy all my time othe beach and ahe parties)

6B) | hope | can stay a lot of time in the beach [...]

(o correto seridhope | can stay a lot of time dhe beach [...])

E importante ressaltar que durante a analise dbupéo textual utilizamos apenas
as frases que exemplificariam o referencial teGaicordado. Percebemos também que ha outros
tipos de erros que correspondem a outros aspeatbiaglia, que ndo foram abordados por ndo

fazerem parte do suporte tedrico apresentado anterite.

Concluséao

A observacado de que a L1 interfere significativaimeros aspectos fonologicos e
semanticos da lingua inglesa, e que exerce foffigéncia na inducdo de erros por parte dos
falantes brasileiros, comprovada em trabalhos ianteente desenvolvidos, impulsionou o
presente trabalho, que teve por finalidade verifiammbém esta possivel interferéncia nos erros
cometidos na producéo textual de estudantes brasile

A L1 interfere na pronuncia de alguns termos, a eserferéncia ocorre devido ao
fato de que o aluno tende a ler certas palavrasaseeira como o som é produzido em L1. Desta
forma, alguns sons da lingua inglesa ndo séo faamtos pelo sistema sonoro do aluno, o qual
reinterpreta estes sons e os aproxima aos sonsspondentes da lingua portuguesa. E de
relevante importancia que o falante de lingua sgyltome conhecimento dessa interferéncia,
tendo a consciéncia de que isso pode dificultarnt@rlocugdo, ocasionando, inclusive,
desentendimentos com falantes nativos de linguasagEssa influéncia transforma nédo sé6 o
som das palavras, mas, as vezes, por esse madinsfdarma também os seus significados,

dificultando o aprendizado e podendo causar praddese comunicacao.



Em relacdo a semantica das palavras estrangeigasnpes em nosso dia-a-dia
pode-se concluir gue as mesmas sofrem tambémifbetderéncia da L1. Muitas palavras tém
seu significado alterado pelos falantes brasileiss® ocorre devido a falta de conhecimento do
real significado dos termos por parte dos falar@sstermos sdo adaptados ao nosso vocabulario
com significado aproximado ao que acreditam-senséags termos, de acordo com 0 contexto
em que estdo inseridos. Contudo, concluimos que-skevter muito cuidado ao atribuir
significados as palavras sem um prévio conhecimaggtomesmas na lingua alvo, pois isso pode
ocasionar ma interpretacao.

A analise da producéo textual dos alunos expliciiguns dos erros relacionados
aos aspectos morfo-sintaticos da lingua cometigtsspnesmos. Esses erros, em sua maioria
provém da interferéncia da L1 como a questdo dgaenerbal adequado a determinado
contexto; os erros de inversdo de ordem das palaa#&ase, dentre outros. Porém, constatou-se
gue ha também erros causados pelas regras dentbfesstruturas da L2.

Enfim, pode-se concluir que realmente existe unte fmterferéncia da L1 nos
aspectos fonolégicos, semanticos e morfo-sintatt@dingua inglesa. O aluno utiliza em L2
elementos linguisticos da L1, comprovando assima,aguestudantes realmente criam uma figura
mental e uma interpretagdo pessoal da estrututagiea inglesa, associando aspectos da L2 a
L1. E importante que tanto o falante quanto o esitelda lingua inglesa tenham em mente que
existe realmente essa interferéncia, que ela estemte no cotidiano do brasileiro, e que a

mesma pode causar muitos problemas de comunicagiémucescrita.
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Apéndice A
Leitura de palavras

| have the_habibf eating hamburgers. | hoge kick this_habitbecause eating

hamburgers is not healthy

I will use a_ropeto take that rabbitlown. Although I'm not good at using ropes
the rabbitwill not escape.

Although | don’t have enough mondywould like to go on adventuteur. | think
that going to_Disneyorld and riding on the attractions would be petrfé would meet Mickey

and Minnie Mouse. Thegre really cute.

In Brazil we have a system called “Home-theatndiich consists of a piece of

equipment that amplifies the sound transmitted By set.



Apéndice B
Definicdo de palavras

Os vocabulos abaixo, que sdo palavras da linguesengfazem parte também do

nosso cotidiano por serem estrangeirismos. Eserénaaucdo dos mesmos.

Entrevistado 1

1- Box:vidro

2- Smokingtraje fino

3- Cooper:corrida

4- Skatebrinquedo

5- Shoppingcentro de lojas

6- Test Driveteste gratis em carro
7- Outdoor:divulgacédo publicitaria
8- Home theateraparelho de som
9- Delivery:entrega em domicilio

10- Drive-thru:rapido

Entrevistado 2

1- Box:divisdo em estacionamento de mercado

2- Smokingtraje

3- Cooper:correr

4- Skateobjeto que criancga brinca

5- Shoppingum agrupamento de loja com praca de alimentacéo
6- Test Driveteste gratis em carro

7- Outdoor:local de propaganda

8- Home theatemé&o sei

9- Delivery:nao sei

10- Drive-thru:pizza, comida em lanchonete

Entrevistado 3

1- Box:caixa



2- Smokingfumar

3- Cooper:corrida

4- Skateobjeto utilizado para a pratica de um esporte

5- Shoppinglojas

6- Test Driveteste automotivo

7- Outdoor:propaganda exibida em uma grande dimenséo

8- Home theaterteatro caseiro

9- Delivery:entregas feitas a domicilio

10- Drive-thru:espécie de um “lugar” em uma lanchonete, pare@do um

“corredor” em que os veiculos circulam e esperanteega de seus lanches

Entrevistado 4

1- Box:cubiculo no banheiro delimitado por vidro ou matedlie plastico e
aluminio

2- Smokingfumando

3- Cooper:pratica de esporte (corrida/ caminhada)

4- Skateprancha com rolamento

5- Shoppingcomprando??? Adoro!!!

6- Test Drivepretendo fazer num Ford Fusion!!!

7- Outdoor:“vitrine publicitaria”

8- Home theaterteatro em casa” tem haver com som/ acustica?
9- Delivery:néo sei

10- Drive-thru:tem relagdo com comida, no carro?

Entrevistado 5

1- Box:espaco reservado para banho com divisoria

2- Smokingtraje masculino

3- Cooper:tipo de esporte

4- Skateobjeto de rodinhas utilizado por criangas ou adeletes
5- Shoppingespaco com muitas lojas e praca de alimentacdo
6- Test Driveteste feito em carros Ok, antes da compra



7- Outdoor:grande placa localizada em lugares especificosicfmmmes
comerciais

8- Home theatersistema de som acoplado a TV

9- Delivery:nao sei

10- Drive-thru:lugar em lanchonetes em que se passa e leva m#dipara

comer em casa

Entrevistado 6

1- Box:divisdo do banheiro

2- Smokingfumar ou um traje de roupa social masculina

3- Cooper:correr

4- Skateobjeto de madeira com rodas

5- Shoppinggrupo de lojas diferenciadas,/praca de alimentacéo
6- Test Driveteste que se faz em carro

7- Outdoor:objeto de propaganda colocado na rua

8- Home theatercaixas de som que se conecta a televisao

9- Delivery:néo sei

10- Drive-thru:onde compra esfirra ou Mc Donald’s

Entrevistado 7

1- Box:compartimento do banheiro

2- Smokingfumar

3- Cooper:correr

4- Skatecarrinho pra brincar

5- Shoppingcompras

6- Test Driveteste gratis de carro

7- Outdoor:local onde se expdem propagandas
8- Home theatersom de cinema em casa

9- Delivery:néo sei

10- Drive-thru:compras rapidas



Entrevistado 8

1- Box:caixa

2- Smokingfumar

3- Cooper:andar acelerado

4- Skateequipamento esportivo

5- Shoppinglugar onde faz compras

6- Test Driveteste em carro

7- Outdoor:material demonstrativo para propagandas
8- Home theatercine em casa

9- Delivery:entrega residencial

10- Drive-thru:lugar pelo qual os veiculos esperam o pedido réhtarete

Entrevistado 9

1- Box:caixa

2- Smokingterno

3- Cooper:corrida

4- Skateequipamento para pratica de esportes radicais
5- Shoppingcentro de compras

6- Test Driveteste de carro

7- Outdoor:propagandas de grandes extensdes

8- Home theatercinema em casa

9- Delivery:entrega a domicilio

10- Drive-thru:lugar de espera para veiculos em lanchonete

Entrevistado 10

1- Box:caixa

2- Smokingfumar

3- Cooper:corrida

4- Skateequipamento com rodinhas

5- Shoppingcompras



6- Test Driveteste em carro

7- Outdoor:propagandas

8- Home theaterteatro em casa
9- Delivery:entrega em casa

10- Drive-thru:dirija rpido



