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Resumo: O objetivo do presente trabalho é abordar a codede ensino de Lingua
Portuguesa que contemplaexta Relata-se como muitos professores trabalham com
este contetudo, mostrando assim, como os docergeavidvem o aprendizado de seus
alunos. Para isso, foi realizada uma pesquisaogidifica sobre como se da o ensino de
Lingua Portuguesa e algumas teorias estudadag@icas como: Koch, llari, Gnerre,
Guimaraes, Marcuschi e Bakhtin. Abordamos o cooasttextoque varia conforme o
autor e a orientacdo adotada, sendo que esteoéeistiferentes formas, desde a origem
da Linguistica do Texto até nossos dias. Acreditanue o objetivo foi alcancado a
partir de respostas dos docentes de Lingua PogagleeEnsino Fundamental e Médio:
a) 0 que é untextd? b) como o professor vétextd? c) como o aluno vé txtd? d)
como se da a pratica do professor por meidedtd? €) o que o material didatico
apresenta comtextd? A partir dessas questdes respondidas, constat@mus se da o
processo de troca de conhecimentos por meio decewdaottextual. Em seguida, é
apresentada uma pesquisa documental, em que aatglcontextoslegais — PCN de
Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental e Médie,tgizem aspectos de como 0s
professores deveriam trabalhar em sala de aulandevo aluno a refletir e a pensar. E
também com Livros Didaticos de Lingua PortuguesB.f.), em que mostramos como
se da a relacao livro didatico — professor e syzenmt#encia, ressaltando os pros e
contras e apresentando uma critica em relacdo @aocaligsivo deste material. Foi
aplicado, ainda, um questionario a alguns docem¢ekingua Portuguesa de escolas
estaduais que trabalham com o Ensino FundameMabe, com a finalidade de obter
informacdes de como se desenvolve o trabalhoteatosem sala de aula e de como o
processo ensino—aprendizagem destes € relevaata pata cotidiana desses discentes.

Palavras—chave concepcao deextg PCN de Lingua Portuguesa; livro didatico; ensino
de Lingua Portuguesa.

Abstract: The aim of this study is to approach the conceptibRortuguese teaching
that contemplate theext It will be reported like many teachers work withs subject,
showing, thus, how the teachers develop the legrointheir students. For that, a
bibliographic research was done about how the Boese teaching is given, and some
theories brought by specialists like: Koch, lla@nerre, Guimardes, Marcuschi and
Bakhtin. We approach the concepttekt, that changes according the author and the
adopted orientation, which it is seen in differestys, since the origin of the Linguistic
of Text until our days. We believe that the objeetivas achieved from the answers of
Portuguese teachers of Elementary School and Higlodh: a) what is @aext? b) how
does the teacher see tieat? c) how does the student see the text? d) howes ghe
teacher’s practice by thext? e) what does the didactic material presenteX® From
these answered questions, we notice how is giverptbcess of changing knowledge
by the textual content. After that, it is presentedocumental research, in which we



work with lawful texts— PCN of Portuguese of Elementary School and Fighool,
that bring aspects of how teachers should workhéndlassroom, taking the student to
reflect and to think. And also with Portuguese’'si&tic Books (P.D.B), where we
showed how it is given the relation of didactic koe teacher and his dependence,
emphasizing the pros and cons and presentingie icritelation to the abusive use of
this material. It was applied, yet, a questionn&iresome Portuguese teachers of state
schools that work with Elementary School and Higthd&®l with the objective of
obtaining informations of how is developed the warith textsin the classroom and
how the process teaching — learning them is releteetine daily life of these students.

Key-Words: conception oftext PCN of Portuguese; didactic book; teaching of
Portuguese.

Introducao

A ideia do presente trabadirgiu a partir do Estagio, realizado no ano
anterior a esta pesquisa, e de algumas aulasdssisb 5° semestre do curso de Letras
do UNI-Facef, em que o assunto foi discutido ndasade Pratica de Ensino Il e
Estagio Supervisionado.

Ao frequentar o Estagio ssistir a algumas aulas com diversos
professores de Lingua Portuguesa dos Ensinos Femiaine Médio de uma escola
estadual, as pesquisadoras conceberam o interekselgsenvolvimento da pesquisa
que visa trabalhar com a concepgaded¢os.

Neste estudo, 0 nosso olgeé abordar a concepcdo de ensino de
Lingua Portuguesa que contempléerta Relatamos como professores trabalham com
textos mostrando, assim, como o0s docentes desenvolvapnendizado dos alunos, se
destacada esta vertente.

Acredita-se que o nossetbp foi alcancado, a partir de respostas dos
docentes de Lingua Portuguesa do Ensino Fundangehtatio a:

a) 0 que é unextd?

b) como o professor vétextd?

c) como o aluno vé textad?

d) como se da a pratica do professor por mei@xto?

Primeiramente, foi realiaadima pesquisa bibliografica, em que
trabalhamos com tedricos como: Delors, Morais, [@erdari, Neves, Koch, Gnerre
entre outros.

Em seguida, apresentamos mp@squisa documental, em que foram

utilizados textos legais —PCN de Lingua Portuguesa as apresentacfes de Livros



didaticos de Lingua Portuguesa (L.D.P.), com fadwde de buscar respostas aos
questionamentos constituidos, com relacao a nogfexth

Foi realizada uma pesquisacampo em trés escolas estaduais, em que
entrevistamos cinco professoras de Lingua Portagde$£nsino Fundamental e Médio,
buscando identificar as concepcoesteldo e a influéncia exercida pelos documentos
gue 0s permeiam.

Na primeira parte destbdatho, € destacado o conceito e a importancia
de se ter uma educacao de qualidade, na qual espmfdeve construir saberes que
ajudardo os alunos a se adaptarem a sociedadersDeklliza um estudo sobre a
educacdo, em que define quatro pilares de apregedizaprender aconhecer. € um
tipo de aprendizagem que trabalha para obter osumentos da compreensao,
praticando a memoria e 0 pensameafwender a fazervisa adquirir uma qualificacao
profissional, além de auxiliar em diversas situac@e com trabalhos em equipe;
aprender a viver juntospossui dois niveis, no primeiro, enfatiza a dbeda
progressiva do outro e, no segundo, visa a paatjéip que ajuda a resolver conflitos de
convivéncia;aprender a seré para auxiliar a agir com capacidade de autoa@rde
responsabilidade pessoal. Em seguida, € apresemtaaaritica de Morais, a relacdo
professor — livro didatico, em que ele trabalha westfo do autoritarismo e a
dependéncia. Ressaltamos o trabalho do professoractnguagem escrita e a oral.
Também fundamenta a pesquisa, o professor Gegaldidefine trés tipos distintos de
identidade do professor: o professor sabio queuyzrad transmite o produto de sua
investigacdo, a segunda identidade: o professosrriie produto e ndo o produz e a
ultima identidade é o professor transmissor comrsas tecnologicos.

Num segundo momento, ingasbhos algumas concepcdes sobtexto
que é visto de diferentes formastexto visto no interior de orientacdes de natureza
pragmatica, dexto entendido como resultado da atividade comunicagnére outras.
Ressaltamos a necessidade de trabalhar diversesogétextuais e leitura, pois, s6
assim, o aluno se transformara num cidaddo capagarathizir textos criticos e de
qualidade. Observamos as concepcdes de livros sauas o professor se depara no
seu cotidiano. Realizamos, para isto, uma abordagesi PCN e nos L.D.P.
Na perspectiva dos PCN, a escola precisa se adeguarovas demandas, para
enriguecer a qualidade do ensino no pais. Os paies possuem a responsabilidade de
transformar cada aluno em verdadeiro cidaddo, cdpgaroduzir seus propriaextos

de qualidade. Relatam que, ao seleciaeatos para trabalhar em sala de aula, os



docentes devem levar em consideracdo aqueles gaeapsmecem na realidade social.
O professor deve estimular o discente a se tonmatettor consciente e um produtor
autdbnomo. Em relagdo ao livro didatico, questiormmonodo pelo qual os professores
ministram suas aulas, enfocando o L.D.P. Abordames o professor ndo deve se
tornar dependente do L.D.P., e sim, utiliza-lo cammomaterial de auxilio, “deve usa-lo
nos intervalos de suas aulas” (Savioli, 1997),etndp para a sala de augxtosque
causem reflexdo. Contatamos que a relacao do dseamtre o autor do livro didatico e
0 professor € assimétrica, pois 0 autor exerce oderpsobre o professor e utiliza de
recursos para “convencer” o educador a adquiriro.|

No final do nosso trabaltamalisamos as entrevistas feitas com as
professoras de Lingua Portuguesa do Ensino Fundaheemédio, com o intuito de
mostrar 0os conhecimentos que os docentes possuerelagéo adextq como fazem
deles seus instrumentos de fazer pedagogico e aprbgeitamento em ministrar aulas

utilizandotextos

1 O ensino de Lingua Portuguesa

O objetivo é relatar o ensino de Lingua Portugudisautiremos sobre a
educacao, como Delors define os quatro pilarespdendizagem e a concepcao de
ensino de Morais. Abordaremos ainda, a questdandaagem, ou seja, a distincdo
entre linguagem falada e a escrita. Identificaretnés diferentes identidades para o
professor. E, por fim, mostraremos a importanciaedestudar linguistica.

A medida que aumenta a sociedade moderna, a eduoagfa mais
espaco na vida das pessoas. Atualmente, ninguéniradpnhecimento que lhe baste
para toda a vida, pois o0 mundo evolui rapidamesn@indo, dessa maneira, sempre
uma atualizacdo dos saberes.

A educacgao deve transmitir saberes de forma ekcadaptar os seus
alunos a civilizacéo, pois sédo as bases para ofutu

De acordo com Delors (2000), a educacéo deve a@asé em torno de
quatro aprendizagenaprender a conheceaprender a fazer, aprender a viver junis
finalmenteaprender a ser

Aprender a conheceé um tipo de aprendizagem que visa adquirir 0s

instrumentos da compreensédo. Aprender para conpeessupde aprender a aprender,



praticando a memoadria e o pensamento. Desde a iafamgovem aprende a prestar
atencao as coisas e as pessoas.
O processo de aprendizagem do conhecimento janssds azabado,

podendo se desenvolver com qualquer experiéncia.

A educacao primaria pode ser considerada bem-sia&cediconseguir
transmitir as pessoas o impulso e as bases quenfapan que
continuem a aprender ao longo de toda a vida, aoalino, mas
também fora dele (DELORS, 2000, p. 92-93).

Aprender a fazervisa ndo somente adquirir uma qualificacao
profissional, mas competéncias que tornem a pesapaz para superar diversas
situacOes e a trabalhar em equipe.

Aprender a viver juntgsaprender a viver com 0S Outilo® uma
aprendizagem que atualmente é um dos maiores aeghHi educacdo. Num primeiro
nivel a educacao deve utilizar a descoberta pregeeslo outro. Num segundo nivel, e
durante toda a vida, a participacdo em projetosuosingue parece ser um meétodo para
resolver conflitos latentes de convivéncia.

A educacdo, seja ela adquirida pela familia ou pstmla, deve ajudar,
antes de mais nada, a descobrir-se no lugar dossoeitentender as suas reagdes. Esse
processo de aprendizagem visa realizar projetosucsne também preparar-se para

gerir conflitos.

[...] a educacdo deve contribuir para o desenvamim total da

pessoa — espirito e corpo, inteligéncia, sensdalkg sentido estético,
responsabilidade pessoal, espiritualidade. Toddwgerano deve ser
preparado, especialmente gracas a educacéo qle regguventude,
para elaborar pensamentos autdnomos e criticosaef@anular os

seus proéprios juizos de valor, de modo a podedutepior si mesmo,

como agir nas diferentes circunstancias da vida_@HES, 2000, p.

99).

Assim, aprender a segé para desenvolver a sua personalidade, agir cada
vez mais com a capacidade de autonomia e de redplaade pessoal.

De acordo com Delors (2000), € suspeito relataroguguatro pilares da
educacao nao se auxiliam, num periodo da vida putmico lugar.

Morais (1986) afirma que ndo se pode reduzir onengiinstituicdo, pois
apenas instruir visa a erudicao, enquanto o am@mar tem por fim a compreensao.

O ensino também n&o pode ser aceito como formalestramento. E
falso dizer que adestramento é atribuido apenasrao®nais, pois o adestrar também

se prolonga as criancgas e adultos.



S6 hoje compreendo a razdo pela qual ao passafreeta de certo
cursinho preparatério ao vestibular, insistia ermé a lembranca o
local de treinamento de caes da policia civil; efetvejo claro que
aquilo que, em minha mente, associava duas cosaparéncia tao
enormente distintas era a idéia de adestramentisa mteiramente
distanciada do sentido de ensino (MORAIS, 19863)p.

O ensino nos cursinhos preparatérios nao é vistmamlocal, em que 0s
jovens irdo adquirir conhecimento para toda a eidsim, como o local que transmitira
instrucdo para que 0S jovens passem nos vestibukrgarantam uma vaga na
universidade. Por isso, Morais compara esses tiwsioom o local de treinamento de
cées da policia civil, porgue transmite a ideiaadestramento. E, se ndo ocorrer as
mudancas necessarias nos cursinhos, continuarar avite como o local de
adestramento.

Para Morais (1986), atualmente, encontram-se daidos de ligar o
conceito deensino O primeiro estd vinculado a um conceito mecataicigste
permanecera enquanto ndo mudar o conhecido exastiewar. O segundo esta ligado

a auxiliar o encontro da inteligéncia do educarmho a vida.

[...] o autoritarismo €& repressivo, contrario aspoesineas
manifestacdes de vida e criatividade, e portantodfito. Deste ndo
podem resultar marcas boas, as que sdo suave etémmEmente
trocadas, em vez de gravadas a fogo (MORAIS, 198E]).

Dessa maneira, o professor autoritario € aguelesqueoloca em um
patamar de superioridade em relacdo ao aluno. Aareel que ele é o “dono” da
verdade, em que todo prestigio esta sobre ele.

“Se 0 autoritarismo € algoe procura se impor, com uso claro ou
velado do poder, a autoridade é algo que se prag@eitacdo de pessoas ou grupos e

s6 tem legitimidade enquanto dura tal aceitacadDRAIS, 1986, p.12).

Sendo assim, o docente que possui uma autoridgidienkda € aquele
em que se pode confiar. Nele, encontra-se a firdeziiscutir o injusto e de questionar
toda expressao de arbitrio.

As questdes relacionadas aos quatros pilares, ldesDe a concepcao de
ensino, de Morais, nesta investigacdo, fazem-nasgoeno trabalho do professor de
Lingua Portuguesa e sua relacdo com a diversidadatica que pode ser abordada a
partir detextos com a finalidade de formar o leitor e o prodwetextos

No ensino de lingua portuguesa, primeiramenteledaste distinguir a

linguagem escrita da linguagem oral, ou seja, fatatugués é diferente de escrever



portugués. Tendo feita essa distincdo no ensimdasndo se pode preocupar somente
com a linguagem escrita, pois para se ter um cimeeto em forma escrita, €
necessario um conhecimento adquirido previamenterdza falada, uma dependendo
da outra para que se tenha um aprendizado sigiitiaGa completo.

Ao ensinar a lingua materna, o professor precsaeacer e explicar aos
alunos como funciona a lingua. Sendo assim, o gsofeprecisa apresentar as
variedades linguisticas e ndo ensinar somentegyadgem padrao. O professor, ao tratar
essas variagles linguisticas em sala de aula, edgliear, aos alunos, de que trata as
variacdes regionais, sociais, profissionais, etata.

Cabe discutir, também, sobre a polémica de enBirgara materna como
sendo somente “norma culta” ou “lingua padrao”ue gao € bem assim, pois o falante
de portugués utiliza as variacbes de acordo commgarlque ocupa na sociedade e a

situacao de uso.

As linguas evoluem e o professor deve ter no¢@a diesse processo.
Deve acompanhar as mudangas que se efetuam nioritarlingua
dando ao aluno subsidios para que a entenda confendmeno em
transformacédo (LEAL, 1997, p.19).

O professor fornece meiasapque os alunos possam refletir sobre a
lingua oral e escrita, 0s recursos utilizados deretites situacdes de fala, despertando
0 interesse para a leitura, interpretacdo e praddedextose o acesso as variagdes
linguisticas:

[...] o professor de lingua portuguesa na escalal ateve ter uma
nocao clara e sem preconceitos da lingua. Nessiad®na idéia de
linguas “faceis”, “dificeis”, “simples” e “complesa deve ser
abolida. [...] as linguas apresentam diferencase e3if mas ndo em
complexidade (LEAL, 1997, p.22).

Os falantes utilizam a linguagem também como umamsmo de
transmissdo de informagbOes, de comunicacdo enlamtéda da sociedade. E esse
mecanismo exterioriza a posicdo que o falante e aumeivinte ocupam perante a
sociedade ao exercer uma influéncia ou ao reafizageatos linguisticos.

“O poder da palavra é o poder de mobilizar a addoie acumulada pelo
falante e concentra-la num ato linguistico” (GNERRE&91, p.5).

De acordo com Gnerre (1991), os atos de linguagerfaldnte devem
acontecer em um contexto social e cultural adeqjaalo seja, o falante precisa saber
quando pode falar ou ndo pode, os conteludos ulilizaa variedade linguistica, de

acordo com o ouvinte e o local.



As falas em aula sdo tomadas como atividades mstrtais de acesso a
um conhecimento que se erege como tema dessasQatidlogo do professor e aluno
topicaliza um tema. Na escola, isto € o que seat@mrender. A partir desses dialogos,
surgem informacdes e conformacdes do tema. Congeeenfala do outro e fazer-se
compreender pelo outro tem a forma de dialogo.

Ao longo de toda a histdria, podemos identificaés trdiferentes
identidades para o professor.

Mestres autbnomos, mestres com proscholus, messesiados em
“cooperativas”, mestres capitalistas que assalar@aimo mestre,
mestres pagos por corporagdes, mestres pagos quelamas: nesta
variedade de relagdes juridicas, estamos peramscela de uma
sociedade mercantil, que, quase totalmente livrandaréncia da
Igreja e do Império, vende sua ciéncia, renovaraveluciona os
métodos de ensino (MANACORDA apud GERALDI, 1995,85%
86).

7

A primeira identidade é o professor-sabio, ele proe transmite o
produto. O professor pago ou nao por seus alureda,gpmunidade, apresenta-se por
ser um produtor de conhecimento e de um saber.pEsfiessor € alguém que deve ser
considerado para os pontos de vista defendidos'séhao em sua escola”.

A segunda identidade do professor é aquele quentitan um produto
pronto, ndo o produz. Aqui o professor é um sujgite domina um certo produto do
trabalho cientifico a que possui acesso, sem seartoele proprio produtor de

conhecimentos.

[...] serdo habeis para ensinar mesmo aquelesra gugatureza ndo
dotou de muita habilidade para ensinar, como safloetomunicar e
infundir na juventude uma erudicao ja preparadam instrumentos
também ja preparados, colocados nas suas maosefedm assim

como qualquer organista executa qualquer sinfasifgndo para a
partitura a qual talvez ele ndo fosse capaz de comgm de executar
de cor s6é com a voz ou com o 6rgdo, assim tambémusoé que nao
ha o professor de ensinar na escola todas as ceésaglo aquilo que
devera ensinar e, bem assim, os modos como hasieaeno tem

escrito em partituras? (COMENIO apud GERALDI, 199687).

A terceira identidade é o professor transmissor coEeuUrsos
tecnoldgicos. Os docentes utilizam livro didatiegursos de informatica, com videos
ou disquetes com textos.

Nosso livro é o Portugués dinamico. E ela da. \daidd [...] as partes
das licdes ela segue tudo direitinho. Tudo o ggerdge estudou até
agora foi pelo livro. Ela ndo quer deixar nadatpaa. Ela segue reto
o livro (BELTRAN apud GERALDI, 1995, p.94).



Como foi visto na citagcdo acima, € um relato de alomo contando
como sua professora utiliza o livro didatico e deno ela se tornou dependente desse
material, seguindo tudo que o autor do livro colooao conteldo, sem ao menos
explorar outras fontes e expandir os conteudos. @omula preparada pelo livro, 0
professor diminui sua responsabilidade e deixafeleecer um ensino-aprendizagem de
gualidade.

De acordo com Geraldi (1995), a tecnologia mudowcawicbes de
trabalho do professor. Diminuiu a responsabilidddedocente de preparar o conteudo
de ensino, pois 0 material ja preparado vem atérespostas no manual do professor.
Permitiu também elevar o nimero de horas-aula,ngiirfém a remuneracao e contratar
docentes independentemente de sua formagéo.

A linguistica tem um papel muito importante na fag@o de
professores, pois € com ela que o professor deiqu@s, utilizando a linguagem,
amplia sua capacidade de comunicagéao e interacgao.

Nesse sentido, ensinar linguistica ndo é “passamitas” sobre como
apresentar teoria sobre um conteudo e, sim, um pa® o futuro professor analisar
sem preconceitos sua lingua, adquirir uma posigéioace avaliar melhor seus alunos.
Porém, hd quem acredite que essa matéria ndo gsadeencluir nos cursos de Letras
porque, a todo o momento, a linguistica mostra ostrastes entre culturas e
expressoes.

Como llari (1997) relata, em seu estudo sobre aoitapcia da
linguistica na formacéo de professores, ha domtiobp formativos:

1) desautomatizar a visdo corrente dos fatos dadin
2) proporcionar ao futuro professor de Letras artopalade de praticar o método de
investigacao propria das ciéncias naturais.

O fundamental da linguistica ndo € “cumprir rituaa transmitir
contetdos, mas educar” (ILARI, 1997).

Neves (2001), apresenta um estudo questionandorajesgores de
Lingua Portuguesa se estes sabem o que fazer dimguéstica no ensino. E indaga
ainda se os educadores do ensino fundamental e regédgueceram o que aprenderam
sobre linguistica nos cursos de Letras.

Em outras palavras, é fundamental que o futurcepsair compreenda o
fendbmeno da linguagem e o funcionamento das linguémbém que os falantes

possuem uma competéncia comunicativa.



O movel das ac¢les [...] tem de ser as necessigdadsobjetivos do
ensino de lingua materna nas escolas de ensinarferdal e médio.
Se esta assentado que a ciéncia linguistica temodstituir um

componente curricular dos cursos de Letras da rsiflade — isto é,
se é inquestionavel que os alunos de Letras destrdar linguistica
—, por outro lado, parece que ndo estad nada adeegt@nto ao que
fazer com essa linguistica quando os egressos deersidade

assumem a outra ponta, no processo de ensinNEVJES, 2001, p.

267).

Observa-se que os professores de portugués prectsdemder e
aprender linguistica na sua formacdo como educdflaque, com a disciplina, ele
adquire conhecimento sobre o que é a lingua emolgnmento para que seus alunos
falem e escrevam melhor.

Retomando ainda a questdo da diferenciacédo entnedlifalada e lingua
escrita, como se a lingua falada néo tivesse gieanétos alunos pudessem utilizar
somente a lingua padrdo, observa-se a dificuldade edtudantes de Letras, nesse
sentido, uma vez que tém a formacdo de educac#@mal@erpetuada na gramatica da
lingua escrita.

[...] ambas se ignoram, como se cada uma falassende coisa

diferente, como se a linguistica ndo fosse a tedmidinguagem, e
como se qualquer lingua natural ndo fosse exatensemtanifestacao
da linguagem que a ciéncia linguistica teorizaladio da lingua sem
metalinguagem, e do lado da disciplina Linguistiomno se pudesse
haver uma fala metalinguistica sem a faculdade aivadade da

linguagem, que se manifesta nas diversas lingue¥ES, 2001, p.

271).

Desde cedo, todos crescefinanciados por outros que é necessario
conhecer e dominar a linguagem “padréo”, que soenaringua escrita é importante.
Ha um preconceito com a lingua falada, como se e8eativesse sua importancia
também e ndo fosse necessario usa-la. Mas, € rodigaque a usamos e que € mais
frequente na sociedade, enquanto que a linguagadrdp’ tem suas ocasifes de uso
gue sao necessarias.

Considera-se que o “enslad_ingua Portuguesa”, na nossa pesquisa, é
contemplartexto e discurso, pensando que as palavras adquirendserd contexto
temporal e espacial, ndo deixando de lado as gedfuncionamento da lingua.

E empregar o texto pargatrde uma diversidade temética que forme o
aluno de maneira integral, de forma que ele possaformar-se e transformar o meio
em que vive.

Ensinar lingua portugueszogsidera-la nas suas variedades e também
em suas modalidades.



2 Teorias sobre o texto

O objetivo deste item é discutir algumas concepgdedexto que
respaldardo a presente investigacdo, no momenterdiear as nocées que permeiam o
ensino de lingua materna, nos dias atuais, emécekaceferida tematica.

E sabido que o conceito dexto varia conforme o autor e a orientagéo
adotada. No entanto, pode-se notar quexto é visto de diferentes formas, desde a
origem da Linguistica do Texto até nos nossos dias.

Em um primeiro momento, textofoi concebido como:

a) unidade linguistica (do sistema) superior sefra

b) sucesséo de combinacéo de frases;

¢) cadeia de pronominaliza¢@es ininterruptas;

d) cadeia de isotopias;

e) complexo de posi¢cdes semanticas (KOCH, 20035)p.

Em seguida, dexto passou a ser visto, no interior de orientacdes de

natureza pragmatica:

a) pelas teorias acionais, como uma sequénciadalatfala;

b) pelas vertentes cognitivistas, como fendbmenanamiamente

psiquico, resultado, portanto, de processos meetais

c) pelas orientagbes que adotam por pressupostaria tla atividade
verbal, como parte de atividades mais globais deuoicacdo, que
vao muito além do texto em si, j& que este comstfienas uma fase
desse processo global (KOCH, 2003, p. 25-26).

Assim, o texto passa a ser abordado no seu proprio processo de
verbalizag&o e construgdo, deixando de ser visttooema estrutura acabada.t€xto
pode ser entendido como resultado da nossa atevicamunicativa, que € colocada em
acdo em situacdes de interacdo social. Portanésersentido, defende-se a posicéo de

que:

a) producéo textual € uma atividade verbal, a seme fins sociais e,
portanto, inserida em contextos mais complexodidielades;

b) trata-se de uma atividade consciente, criativee compreende o
desenvolvimento de estratégias concretas de acdoescolha de
meios adequados a realizacdo dos objetivos; isttaid-se de uma
atividade intencional que o falante, de conform&adom as
condicdes sob as quais o texto é produzido, emgeseantando dar
a entender seus propésitos ao destinatario atdaésanifestacédo
verbal;

c) é uma atividade interacional, visto que os attmtes, de
maneiras diversas, se acham envolvidos na ativided@roducdo
textual (KOCH, 2003, p. 26).

Dessa forma, podemos observar geetossao concebidos como uma
atividade verbal, na qual os individuos realizamssagées com a intengdo de responder

a um fim social.



De acordo com Koch (2003), texto € um produto do pensamento do
autor e o leitor precisa captar esse pensamenttogescrito pelo autor, pois pressupde
gue este ja possui um conhecimento prévio.

Com isso, otexto depende de uma concepc¢éo de lingua e sujeito. Na
concepcdo de lingua como cdédigo, como instrumemtoc@municacdo, dexto é
entendido como um produto de codificacdo de um samia ser decodificado pelo
leitor. Na concepgdo em que 0S sujeitos sao VKio® atores sociais, texto passa a
ser o lugar da interacdo e os interlocutores neleosistroem e sdo construidos. O

sentido ddextoé concebido na interacdo ente&tose sujeitos:

O sentido de um texto, qualquer que seja a situagéminicativa,
ndo depende tdo somente da estrutura textual emesina (dai a
metafora do texto como uibeberg. Os objetos de discurso a que o
texto faz referéncia sdo apresentados em grande par forma
lacunar, permanecendo muita coisa implicita. O yaddo texto
pressupde da parte do leitor/ouvinte conhecimentestuais,
situacionais e enciclopédicos e, orientando-se palocipio da
Economia, ndo explicita as informacdes consideraddandantes.
Ou seja, visto que ndo existem textos totalmeniéia@tos o produtor
de um texto necessita proceder “balanceamento’uéongcessita ser
explicitado textualmente e do que pode permaneaglidito, por ser
recuperavel via inferenciagdo. Na verdade, é egramde segredo do
locutor competente (KOCH, 2003, p. 30).

Ao produzir umtextq o escritor deixa determinadas informacdes
implicitas, pois relata apenas o que acreditaesgssario para o entendimento. O autor
subentende que o leitor j& possui um conhecimetgoiiado, deixando explicitas as
informacdes consideradas por ele redundantes.

Com isso, acredita-se que o produtortekioescreve esperando que seu
leitor tenha um conhecimento prévio sobre o assdasenvolvido, implicando, dessa
maneira, em um retorno desejado pelo produtortelda Pensa-se, assim, da
necessidade do interlocutor para a compreenséaentiols.

Koch (2003) trata do sentido ¢lextg que € concebido na interacdo entre
texto e sujeitos, descreve também a importancia da ncier@otexto que constrdi o
sentido. Notextq tudo é analisado, a coeréncia textual, a impoidado produtor do
texto que tem algo a dizer, o leitor que tem participagiiva, a partir da
contextualizacao.

Koch (2003) define ainda o produtor textose o interpretador como
“estrategistas”, pois eles jogam o0 “jogo da lingerafj que, em outras palavras, seria a

producdo de sentido dexta Assim se constroem as seguintes hipoteses: ser® q



texto € apenas um amontoado de frases? O que iremostemaoas escolas? Como
sera que o professor trabalha cexto®

De acordo com llari (1997), o professor precisdiandixar e examinar
criticamente a capacidade de seus alunos de escrevmextq de como se posicionar e

de como o professor aborda esta questéo de concdpiEktoem sala de aula.

Admitindo que o objetivo fundamental do professerRbrtugués é o
de ampliar a capacidade de comunicagéo, expressderacdo pela
linguagem da populacdo atingida por seu traballamege correto
esperar que o curriculo de Letras prepare o fytunfessor para: 1)
avaliar as potencialidades e limitac6es que caiaate a expressao e
a comunicacdo de seus alunos; 2) fixar para elms, espeito a
expressdo e comunicacgdo, objetivos viaveis; 3) exanariticamente
0s recursos didaticos que a industria editoriapproiona (ILARI,
1997, p. 9-10).

Dessa forma, o professor € levado a buscar defsoetica e a fonologia
até as disciplinas que estudam a variacdo regienalbcial. Todos 0s recursos
metodoldgicos, descritivos e prescritivos da distpacabam por ser mobilizados.

Gnerre (1987) afirma que a escrita e a fala sdo digersas e que os
fatores que distinguem ambas sdo reconhecidosveeledade linguistica, pela sua

“elaboracéo” e forma, desde o Iéxico até a quegt@matical. Tudo se inicia no latim:

[...] associar a uma variedade linguistica a cooagdio escrita
implica iniciar um processo de “elaboracao” da mmesEscrever
nunca foi e nunca vai ser a mesma coisa que falama operacéo
que influi necessariamente nas formas escolhidassecontetdos
referenciais [...] (GNERRE, 1987, p.8).

Ainda hoje, a escola se sustenta no ensino da dirda cultura
dominante, se observadostegtosescolares. Dessa forma, a populacdo que tem como
lingua a do lar, da vizinhanca, € desrespeitadgue causa nela inseguranca aos
falantes.

De acordo com Ricardo (2004), essa populacdo daveosisiderada e
possui o direito de aprender e conhecer outraantas. Diante disso, a escola ndo pode
ignorar as diferencas sociolinguisticas.

O textg um produto da disciplina, transmite valores dess¢s diversas,
por meio da leitura e de reflexdestdrtosescolares e ndo-escolares, sendo necessaria a
aproximacdo mais efetiva das variantes.

Quando se fala dextg pensa-se em um enunciado escrito ou oral como
uma frase, um didlogo, um romance, um poema oum&sEmo uma Unica palavra
relacionada em contextos diversose®toou discurso pode ser teatral, cinematografico

etc.



Observa-se que t@xto pode dialogar com outrdextos relacionado ao
“contexto extraverbal” e também no sentido fonatégi morfoldgico, sintatico,
semantico e pragmatico, em que forma a base dorsisia lingua.

Para Guimaraes (2001), ao falar de género texpoale-se dividir em

trés tipos basicamente: o género descritivo, naoratdissertativo.

Embora haja sempre uma estrutura dominante, oy agjsela que
representa o esquema fundamental do texto, esteenéaracterizara
necessariamente como um unico tipo ou forma, ymh parte ou
outra argumentativa e de outra ainda narrativa, premplo

(GUIMARAES, 2001, p. 16).

O textondo se baseia somente em sua estrutura, é pieasem conta
0s géneros. Os diversos modos de narrar se juetal@limitam um género. Estes sao
identificados pelas caracteristicas que apreser®aném, ha possibilidades de misturar
caracteristicas de diversos géneros, até rompsguema doexta

As obras que se misturam ndo sdo puras, nem mosdssconsideradas
de menor valor. A forma em queaextoé contado define o que ele é.

De acordo com Marcuschi (2005), trata-se inclusigesaber distinguir
género textual de tipo textual, em que quase sepypo®Is sdo tratados como sendo a
mesma coisa. Tipo textual se define em poucas @@sg como a narracao,
argumentacao, exposicao, descricdo e injuncao.uiasnvezes, € tratado e estudado
como género e ndo como tipo textual em livros didate no dia-a-dia na sala de aula.

Os géneros textuais seriam manifestagdes simplestibano como um
telefonema, uma carta, uma piada, um resumo, uamgée ou até mesmo uma lista de
compras de supermercado. O género € importanteapaoanpreensao e producao de

textos

Usamos a expresséo género textual como uma noggosgitalmente
vaga para referir oextosmaterializados que encontramos em nossa
vida diaria e que apresentam caracteristicas s@cmmicativas
definidas por contetdos, propriedades funcionatiipee composicéo
caracteristica [...] (MARCUSCHI, 2005, p. 22-23).

Em relacdo a concepcéo thxtq é relevante também relatar os fatores
da coesédo, que sdo mecanismos de uma lingua @lmelesk, entre os elementos do
textg relacdo de sentidos. A coesdo por remissdo pade funcdo de ativacdo de
referentes e de “sinalizacdo” textual.

De acordo com Koch (2003), através da referenciag@aférica ou

cataforica é realizada a reativacdo de referentesextq desempenhando, assim,

cadeias coesivas mais ou menos longas.



Esse tipo de remissdo pode acontecer através des@scgramaticais
como: pronomes pessoais de terceira pessoa, dvépms de numerais, adveérbios
pronominais, sinbnimos, hiperdnimos, nomes gengeto.

A coeréncia é resultado de uma construcéo feitaspiiterlocutores,
pela atuacao de fatores de ordem cognitiva, sinatisociocultural e interacional.

A coeréncia ndo estd ntextq ela € construida a partir dele,
considerando-se 0S recursos coesivos encontradpsodacéao textual, que trabalham
para orientar o interlocutor na construcdo do denttla acontece em diferentes niveis:
sintatico, semantico, tematico, estilistico, loonal, concorrendo eles para com a
construcao da coeréncia global.

“A coeréncia diz respeito a0 modo como o0s elemestdgacentes a
superficie textual vem a constituir, na mente dugriocutores uma configuracao
veiculadora de sentidos” (KOCH, 2003, p. 52).

Todo texto possui um autor que escreextoslinguisticos, imaginarios,

autores experimentais, inventores e outros.

O texto (escrito ou oral) enquanto dado primariotdgas essas
disciplinas, do pensamento filolégico-humanistagawal (inclusive
do pensamento teoldgico e filosofico em sua forjte) € a realidade
imediata (realidade do pensamento e das vivén@ashjca da qual
podem provir essas disciplinas e esse pensameAHBIN, 2003,
p. 307).

Outra caracteristica dtexto € o texto como ideia (intencdo) e a
realizacdo dessa intencdo. Também o enunciadoaneekigdo discursiva, de um dado
campo do sentido, nas relacdes dialdgicas entréexios e dentro dotexta As
interrelacbes dessas caracteristicas que deternaibhexto

Para Bakhtin (2003), texto é individual, Unico e singular e € nisso que
constitui todo o sentido. Ele tem relacdo com aage, com a histéria e com a beleza.
Tudo que se reproduz e produztextoé material e meio, é relacdo dialogica.

O textq seja oral ou escrito, possui um grande numerelementos
diversos que vao além da linguistica, filologia &tdo existentextospuros, existe uma
série de elementos que podem ser chamados dedagcBiextondo pode ser traduzido
até o fim, pois ndo ha um potendiaktounico dogextos

As ciéncias humanas séao as ciéncias do homem emspeaificidade;
sempre exprime a si mesmo, dexta Quando o homem é estudado forateldo nédo
se trata de ciéncias humanas, isto constitui urbl@ma dotexta Na textologia, o
problema ddextoé tentar estuda-lo como “reagéo verbal”.



De acordo com Bakhtin (2003), podemos notar lirgteda uma vez que
na fala estdo esquecidos os limites dialogicos emsnciados. Dessa forma, ndo
podemos identificar lingua e comunicacéo discurdivpossivel uma identidade entre
duas ou mais oracdes, inclusive a mais complexajwamo fluxo da fala pode repetir-
se um numero ilimitado de vezes em forma idénticas como enunciado nenhuma

oracao pode repetir-se; ha sempre um novo enunciado

2.1 Avancos e desafios no ensino de Lingua Porsagugor meio de textos, na
perspectiva dos PCN

Neste item, relatamos como as concepcOes de tpatecm no dia a
dia do professor, nos textos legais — PCN de Lilpreuguesa.

Atualmente, os conteudos tradicionais relacionados ensino da
gramatica normativa tornaram-se inadequados, poi® @ industrializacdo e a
urbanizacao surgiu uma nova realidade social. Desseeira, as escolas precisaram se
adaptar as novas demandas e necessidades parseearan a qualidade de ensino no
pais.

Pertence a escola a responsabilidade de transfaadaraluno, dando a
ele capacidade de interpretar diverdestos que rodeiam a sociedade, tornando-o
verdadeiro cidadao, capaz de produzxtosde qualidade em diferentes situacdes.
Cabe, ao professor, amparar o aluno, buscandotgauara aprendizagem de valor e
gualidade.

Em relagdo ao processo de ensinoterto € uma unidade basica,
pertence a diversos géneros. Estes existem em adlingtado. Por isso, a escola nao
tem possibilidade de tratar de todos, € necessdndodar 0s géneros que Sao mais

relevantes.

Os textos a serem selecionados sdo aqueles que, SyEs
caracteristicas e usos, podem favorecer a reflerifica, o exercicio
de formas de pensamentos mais elaboradas e afstvata como a
fruicdo estética dos usos artisticos da linguagamseja, os mais
vitais para a plena participacdo numa sociedadadi2t(PCN, 1998,
p. 24).

Assim, ostextos apurados sdo aqueles que levam os alunos a uma
reflexdo critica, a pensar sobre o conteudo, fodmas em cidaddos que possuem

capacidade de articularem numa sociedade erudita.



Na sala de aula, a oralidade, o didlogo entre gsofee aluno € uma
maneira significativa para chegar ao conhecimegntis é através dele que ocorre a
troca de informacdes, debates e confronto de gsniflo entanto, cabe, ao docente,
ensinar o aluno a abordar a linguagem oral, rafatantipo de linguagem a ser utilizada
em determinado meio da sociedade.

A visdo do que seja um texto adequado ao leitorainie transbordou
os limites da escola e influi até na producéo editoA possibilidade

de se divertir com alguns dos textos da chamagiatitra infantil ou

infanto-juvenil, de se comover com eles, de frgi-&steticamente é
limitada. Por tras da boa intencdo de promoverraxsipacéo entre

alunos e textos, h4 um equivoco de origem: tentapseximar os

textos- simplificando-os- aos alunos, no lugar pe@mar os alunos
a textos de qualidade (PCN, 1998, p.25).

Dessa forma, ogextosescritos, na maioria das vezes, sdo considerados
apropriados para 0s que estdo iniciando a leiflioéa-se que ogextossao curtos, e,
muitas vezes, € abordado apenas um fragmento dexicmmais extenso, perdendo
assim a qualidade do conteudo.

Ao selecionar ogextos afirma-se que deve se levar em consideragéo
aqueles que aparecem mais frequentemente na dealidacial, como noticias,
editoriais, contos, romances.

Deve-se ter em mente que tal ampliagdo ndo pode feduzida

apenas ao trabalho sistematico com a matéria gahakprender a

pensar e falar sobre a proépria linguagem, realimaa atividade de
natureza reflexiva, uma atividade de andlise lstitd supde o
planejamento de situacdes didaticas que possihiliereflexdo néo
apenas sobre os diferentes recursos expressiviaadds pelo autor
do texto, mas também sobre a forma pela qual x&elde tais

recursos reflete as condi¢cdes de producdo do dis@ias restricbes
impostas pelo género e pelo suporte. Supbe, tamtménar como

objeto de reflex@o os procedimentos de planejamdetelaboragdo e
de refaccéo dos textos (PCN, 1998, p. 28).

De acordo com os PCN, pode-se notar que o docemtahsinar muito
além da matéria gramatical, criando situacOes idaatjue levardo o aluno a refletir e a
pensar. Dessa maneira, 0 aprendiz ird obter urntex&ef critica, transformando-se em
um verdadeiro cidadéo.

A escola, ao ensinar a escrita e a lingua padréee @bservar que
existem formas diferentes de falar. No Brasil, ndawariacdo linguistica, devido a
fatores geograficos, socioeconémicos, de faixasetéoutros:

No ensino-aprendizagem de diferentes padrfes de fakcrita, o que
se almeja ndo é levar os alunos a falar certo, peasitir-lhes a

escolha da forma de falar a utilizar, consideraasl@aracteristicas e
condicdes do contexto de producdo, ou seja, é sadbequar os



recursos expressivos, a variedade de lingua eilo astdiferentes
situacdes comunicativas: saber coordenar satigfatente o que fala
ou escreve e como fazé-lo; saber que modo de effréspertinente
em funcdo de sua intencdo enunciativa- dado o xtonte os
interlocutores a quem o texto se dirige. A quest@m é de erro, mas
de adequacdo as circunstancias de uso, de utbizagdquada da
linguagem (PCN, 1998, p. 31).

Assim, o professor, ao ensinar, deve mostrar amsoslas variacoes
linguisticas e relatar, por exemplo, que 0 modo seefala e escreve a um juiz é
diferente do modo que se fala e escreve a um cadegala de aula. O docente deve
manifestar que o aluno tem que adequar sua fale escrita, dependendo a quem o
textose dirige.

A leitura € o meio pelo qual o aluno faz a compséere a interpretacéo
de textos em que é necessario todo o conhecimento prévjairadb pelos discentes
anteriormente. Qexto ndo transmite somente uma informagéo, ele posailgue o
aluno avance na compreensao e no esclarecimerge téety que faca inter-relacao
entre outrogextos que identifique informacgdes implicitas. Esse psso € necessario
para a formacgao de alunos-leitores.

A escola, cultivando no aluno o Iinteresse pelaurajt tem a
responsabilidade de torna-lo leitor cada vez majgaz de fazer uma leitura com
autonomia e de ter um preparo maior na hora deupiod seu prépridextoquer seja
oral, quer seja escrito.

Nessa condicéo, o professor deve preocupar-se aiversidade das
praticas de recepgfes dos textos: ndo se lé unieiandd mesma
forma que se consulta um dicionario; ndo se léamance da mesma
forma que se estuda. Boa parte dos materiais didatlisponiveis no
mercado, ainda que venham incluindo textos de stgeigéneros,

ignoram a diversidade e submetem todos os texios &ratamento

uniforme (PCN, 1998, p. 70).

E, no processo da leitura tixtos que os sentidos s&o construidos com a
informacdo dada peltextq acrescido do conhecimento prévio do leitor. E geeo
material didatico é displicente quanto a@stos cabe a escola expandir e explorar esse
conhecimento através ddextos formando leitores capazes de realizarem leituras
complexas também.

Ao produzir umtextq o autor precisa levar em conta: “o que dizer, a
quem dizer, como dizer”, esse processo de proddedextosé uma atividade mais

complexa para o aluno, pois envolve autoria e &aafa parte dele.



As categorias propostas para ensinar a produzosgermitem que,
de diferentes maneiras, os alunos possam constsupadrées da
escrita, apropriando-se das estruturas composisioda universo
tematico e estilistico dos autores que transcreveproduzem,
imitam. E por meio da escrita do outro que, durastepraticas de
producdo, cada aluno vai desenvolver seu estilas sueferéncias,
tornando suas as palavras do outro (PCN, 199&)p. 7

Com isso, o professor ndo faz, somente, a corrdgdexto produzido
pelo seu aluno, ele interpreta e reconhece o exlibddado pelo aluno. E € na prética —
transcrevendo, reproduzindo e imitan@atosde outros autores — que o discente se

torna mais e mais habilidoso para escrever.
Ao ensinar gramatica para os alunos, o professeg dglizar diversos

textos ou seja, deve ensinar de forma contextualizaeso conteudo torna-se apenas

escolar, a gramatica fica decorativa, servindo ap@ara passar de ano.

O ensino de Lingua Portuguesa, pelo que se podavalosem suas
praticas habituais, tende a tratar essa fala dabee sa linguagem
como se fosse um conteddo em si, ndo como um maeiorpelhorar
a qualidade da producdo linguistica. E o caso, ep@mplo, da
gramatica que, ensinada de forma descontextualizamaou-se
embleméatica de um conteldo estritamente escolatjpdoque s6
serve para ir bem na prova e passar de ano — uitiagoppedagdgica
que vai da metalingua para a lingua por meio denglfcacao,

exercicios de reconhecimento e memorizacéo de redatera (PCN,

1998, p.31).

Na escola, a leitura tem sido objeto de reflex@oem deve-se superar a
ideia de que ler é apenas decodificar um textostoamar letras em sons, € preciso,
antes de mais nada, que o “leitor” compreenda cetpuesta lendo, sem o entendimento

do conteudo a leitura,textondo possui sentido algum, torna-se vazio.

O conhecimento atualmente disponivel a respeitopiaaeesso de
leitura indica que ndo se deve ensinar a ler pdp rde praticas
centradas na decodificagdo. Ao contrario, é precifsecer aos
alunos inimeras oportunidades de aprenderem a dendo os
procedimentos que os bons leitores utilizam. E igoecque
antecipem, que fagcam inferéncias a partir do comteou do
conhecimento prévio que possuem, que verifiquens suaosicdes
— tanto em relagdo a escrita, propriamente, quantsignificado
(PCN, 1998, p. 42).

Para os professores formar em bons leitores, tpr@anostrar que, para
ler, € necessario muito esfor¢co e dedicagdo, gle#uma é algo muito interessante e
desafiador. Portanto, € por meio dela que o alinobter a sua propria independéncia e

autonomia.



De acordo com os PCN (1998), para que o aluno peodmn bontextoé
preciso ter contato com uma grande diversidaddedtos escritos e é necessario
escrever mais. O professor deve mostrar que o aemajue selecionar, antes de tudo,

0 género de se@xtose sera argumentativo, um oficio, uma carta, enttes.

Formar escritores competentes supfe, portanto, (oratica
continuada de producdo de textos na sala de ailec@®es de
producdo de uma grande variedade de textos de datoma
aproximacao das condi¢cdes de producao as circwissanas quais
se produzem esses textos. Diferentes objetivoseexidiferentes
géneros e estes, por sua vez caracteristicas qeEsgn ser
aprendidas (PCN, 1998, p. 49).

Para os docentes formar escritores competentescis@ que os alunos,
além de produzirentextoscontinuamente, também adquirirem habitos de prale
leitura constantemente, pois, € a partir de amplodelos e, principalmente, reflexdes,
gue o aluno conseguira criar e recriar seus propEdos

Nota-se que o0 docente possui a responsabilidadeadsformar cada
aluno, tendo, assim, o papel de incluir divetsasosno cotidiano do discente, levando-
o a reflexdo e a um posicionamento critico. O mwde deve estimular a leitura e a
producdo deextos pois, s6 assim, o discente sera capaz de fazerleibnra com
autonomia e estar preparado na hora de produein prépriotexta

Apoés a fundamentacéao tedrica, e analise dos PGNpssivel constatar
que a concepcéao dextodos PCN envolve os preceitos da sociolinguistidaseteorias

sobre géneros textuais e, principalmente, disassiv

2.2 Avancos e desafios no ensino de Lingua Portugyssameio de textos na
perspectiva dos livros didaticos de Lingua Portsgue

Como dito no item anterior sobre dextoslegais — PCN, também
relatamos as consideracdes acerca da concepg¢éartosgue aparecem no dia a dia do
professor, nos Livros Didaticos de Lingua PortuguesD.P.).

O professor é um profissional que se utiliza deovdidaticos como
meio de auxilid-lo na formacédo de seus alunos. Pasiem, escolher os livros que
melhor se adaptam a sua metodologia de ensino,maigs vezes, esquece-se de seu

potencial e acaba tornando-se um grande dependienégerido material.



O professor deve ter a preocupacao de trazer pamaaassuntos mais
interessantes para que o aluno tenha interessgmEndar, e ndo trazer assuntos que
provoquem a desmotivacao do aluno. Para isto, Hdasear autonomia e considerar a

individualidade de cada turma:

Considero os contetdos do trabalho didatico murtportantes, se
bem escolhidos e, se possivel nada impostos. Alésninha parte
desconhe¢co assuntos tediosos: conheco, isto simmago
imensamente tediosas de tratar certos assuntos ME)R 986, p.
35).

O livro didatico tem sido usado pelos professoresia um recurso
pedagogico, em que, muitas vezes, o educador sdgpepenas ao que o autor do livro
propde, ndo trazendo atualidades para o cotidianeath de aula. O professor deve
resgatartextosem que ocorram discussdes, debates, para ndoddepensomente das
questdes apresentadas nos livros didaticos.

Observa-se que, nos livros didaticos, ha pontodiyms e negativos.
Quando o livro é usado como auxilio na formacadiseente, ele serve como forma de
auxiliar os professores e, muitas vezes, permigeogupais acompanhem o aprendizado
de seus filhos. Porém, quando nao, o educador-sargigpendente e acaba utilizando o
livro didatico como um unico instrumento de ensino.

Sabe-se que para se ter um bom resultado nos poscds formacdo em
leitura e producdo diextos é necessério ter a participacdo do aluno e aendacia
dos professores.

Os educadores devem sempre se atualizar com assonmiortantes para
construirem conhecimentos com seus alunos. Masnsgb sempre ocorre, pois 0
professor, ao se acomodar e desenvolver uma dep@adio livro didatico, sujeita o
seu aluno a uma dominacao social da parte do autor.

Ao que parece, a grande maioria dos L.D.P., tanto Eshsino
Fundamental quanto de Ensino Médio, ndo apresentineias de que promoveu
mudancas na abordagem do conteudo textual noso8ltanos — sempre fragmentos,
“pedacos” ddextos— por exemplo.

Britto (1997) afirma que a solucéo para este proalesta na revisdo do
conteudo e na abordagem wxtosmais completos. Ele ainda salienta outra questao,
ndo menos importante que é a questdao dos conteddastoritarismo presente nos
L.D.P.



“Muitos tém chamado a atencao para o carater igeml@ autoritario do
livro didatico — que, além de simplificar absurdateeo conhecimento, tende a falsear a
realidade e escamotear as disputas e conflitoaisgci]” (BRITTO, 1997, p. 251).

Analisando algumas apresentacdes de diferente®d.ildidaticos de
Lingua Portuguesa de Ensino Fundamental e Mgdioserva-se o autoritarismo do
autor ao dialogar com o professor e com o alunorameira que expde o conteudo do
livro. Esse autoritarismo interfere na pratica p@dgca prejudicando o ensino-

aprendizagem dos conteudos e até mesmo no cotiesmatar.

Esta colecao foi elaborada com a intencao de dudaaprender, a
conhecer a lingua portuguesa, de modo a permiirvgaeé descubra
muitas coisas boas em meio a tantas informacGegueE essas
descobertas sirvam para seu sucesso dentro ed@scdla. Saber ler
e escrever faz diferenca na vida: € importante pareé se
desenvolver como pessoa, como estudante e comdssioohl,
permitindo o exercicio da cidadania (EDITORA MODE&RN0O6).

A Editora Moderna (2006), na apresentacdo antederxa claro a
intencdo de que o aluno ird adquirir conhecimento reeio a tantas informacdes
expostas no livro didatico e coloca implicitameqte o livro “faz diferenca na vida”
do discente para que este se torne um cidadao.cApsim, a Editora mostra que o
professor ndo tem necessidade de usar outros oheiagrendizado, mas apenas o livro
didatico, criando a ideia de que este € compleis através dele o aluno conseguira
atingir o “sucesso dentro e fora da escola”.

No caso do autoritarismo com o professor, nota-seitor oferecendo
falas e aulas pré-estabelecidas ao docente, tav@amstibmisso e dependente. E, no
caso do discente, o autor apresenta em seu livrdialogo direcionado, somente ao
aluno que utilizara o determinado livro como se n#@muvesse professor para

intermediar a relagao livro-aluno.

Esperamos que as leituras e atividades apresergejdas um desafio
gue vocé enfrente com prazer. E que esta colegdiode a descobrir
como o conhecimento, em todas as suas formas,ddéomdamental
para nossa vida, € uma aventura fascinante! (EDA ®IRDERNA,
2006).

Observa-se, na citagdo anterior, explicitamentialmgo direcionado ao
aluno, ignorando o professor. “Orienta”, ainda, @dguirir 0 conhecimento por meio

destes material € uma “aventura fascinante”.

! KANASHIRO, Aurea Regina (ed. responsavéljojeto Arariba Portuguégobra coletiva concebida,
desenvolvida e produzida pela Editora Moderna).Fsfido: Moderna, 2006.
NICOLA, José dePortuguésEnsino Médio. Sdo Paulo: Scipione, 2009. v. 2.



O livro didatico deveria ser utilizado de maneiearbdiferente de como
€ usado no dia a dia, sem gue haja a submissaoceotd, o autoritarismo por parte do
autor do livro e a interferéncia de forcas polisoziais dominantes. Se, por exemplo, o
governo nao influenciasse na escolha do matewalido e, sim, contribuisse para uma
melhor formacao de docentes para que tivesse m@ea@nia para escolher o material
de auxilio nas préticas pedagogicas.

Os livros didaticos funcionariam, entdo, como aaseda sociedade,
incorporando para si a tarefa de estabelecer umée pentre as
instancias produtoras do conhecimento e o processtagdgico,

sistematizando e didatizando os saberes que a pamaento

historico se definem como necessarios. Numa perspeingénua,

seus conteddos manifestariam uma espécie de conserial daquilo

que todo cidadao deve saber [...] (BRITTO, 1997253).

Porém, para que isso seja realizado, é necesspaecepcao de varios
fatores como: sociais, culturais, religiosos, g e também académicos. Com isso, 0
pais e as escolas poderdo oferecer uma educacaesbenurada e de qualidade para
todas as criangas e jovens que nédo tiveram e n@o tena educacao de qualidade. O

procedimento interfere no presente e no futurada & populacéo.

O livro didatico € a expressdo maior desta cultuendo-a
incorporado como sua e como natural. Em sua abuadatagéo [...]
como curso pronto, o livro didatico assume respuifidades antes
atribuidas aos professores, tais como o estabalatondo programa,
a organizacdo dos conteldos e a elaboracdo dosicasr]...]

(BRITTO, 1997, p. 254).

Como ja foi dito anteriormente, o L.D.P. ndo pode stilizado de
maneira displicente, o professor deve transmitia ggus alunos seu conhecimento que
foi adquirido no decorrer da sua vida, pois, asdiavera a tdo esperada troca de
conhecimentos entre professores e alunos.

Muitas vezes, os professores devem elaborar suas haseadas em
textos escritos e orais, trabalhando, sempre, a questddinduagem “padrdo” e
“coloquial”’, sendo, assim, o aluno sabera distingoi momento de usa-las
adequadamente.

Chegamos a concluséao de que o livro didatico apregeos e contras.
Um ponto positivo € quando o educador utiliza ooliecom a finalidade de auxiliar a
atividade docente no intervalo da aula; trazendala de aula assuntos de atualidades,

tornando-se eficaz o aprendizado. Um ponto negatiguando o professor torna-se



dependente do livro didatico, deixando de mostrau sonhecimento e seu
profissionalismo.

Os livros dos autores analisados dao relevanciaamdiica, porém,
destacam a “importancia” aexta

Observa-se que as apresentacfes sdo breves e z&n diuito o
conteudo textual do L.D.P., citam apenas a impoiade saber ler e escrever, que 0

Ay

livro foi feito para ajudar “vocé” — aluno a aprence a conhecer a lingua materna.
Relatam também, que esses alunos a que séo destimadL.D.P., encontrardo
atividades de producéo tkxta

“As atividades de producdo de texto estdo presergmSnuamente na
vida das pessoas nos dias atuais. Muitas vezesunicaimos por escrito o que
pensamos, o que sentimos e o que descobrimos” BERATMODERNA, 2006).

Porém, ndo discorrem sobre a concepcaded® — 0 que pode ser
consideraddtexto” ? Ao analisar os livros, nota-se que eles apresertaios tipos
textuais como: cronicas, histérias em quadrinhoenpas, textos argumentativos,
publicitarios entre outros.

Em um deles, encontra-se somente uma pequena xpiteagva sobre
textoconciso dextoprolixo em meio a uma atividade de producao téxdaainidade 1

do L.D.P. que trabalha com exercicios semanticos.

Texto conciso é aquele que usa as palavras na medida. Os
poemas, por exemplo, em geral sdo muito conciswsgye dizem o
maximo usando poucas palavras; neles, as repesédescursos de
expressdo. Escrever com conciséo € fazer um eiedgceconomia
de palavras em nome da clareza e da elegénciaxtin. fEBexto
prolixo é aquele que usa as palavras desnecessquasrepete a
mesma idéia de modo diferente, que faz rodeios pprasentar
ideias. E comum que um texto escrito em linguagemlixa
apresente também problemas de organizacéo. Assiciséo é usado
aqui como antdénimo de prolixidade (EDITORA MODERNA)

Sendo assim, observa-se que os livros trazem vApos detexto de
autores como: Luis Fernando Verissimo, Ziraldo, ddarRey, Chris Browne e outros.
Mas na maioria das vezes, ga@gtosfragmentados e ndo ha espaco para uma discusséo

com o0s alunos sobf&xto” .

2 Teorias sobre o texto



O objetivo desta parte é discutir algumas concepgietexto que
respaldardo a presente investigagdo, no momenterdigar as no¢gdes que permeiam o
ensino de lingua materna, nos dias atuais, eméekaceferida tematica.

E sabido que o conceito dexto varia conforme o autor e a orientagéo
adotada. No entanto, pode-se notar quexto é visto de diferentes formas, desde a
origem da Linguistica do Texto até nos nossos dias.

Em um primeiro momento, textofoi concebido como:

a) unidade linguistica (do sistema) superior sefra

b) sucessédo de combinacéo de frases;

c) cadeia de pronominalizag@es ininterruptas;

d) cadeia de isotopias;

e) complexo de posi¢des semanticas (KOCH, 20035)p.

Em seguida, dexto passou a ser visto, no interior de orientacdes de

natureza pragmatica:

a) pelas teorias acionais, como uma sequéncisdalatfala;

b) pelas vertentes cognitivistas, como fendbmenangmiamente

psiquico, resultado, portanto, de processos meaetais

¢) pelas orientac6es que adotam por pressupostria ta atividade
verbal, como parte de atividades mais globais deuoicacao, que
vao muito além do texto em si, jA que este comngtfienas uma fase
desse processo global (KOCH, 2003, p. 25-26).

Assim, o texto passa a ser abordado no seu proprio processo de
verbalizacdo e construcdo, deixando de ser visttoasma estrutura acabada.téxto
pode ser entendido como resultado da nossa atevickamunicativa, que € colocada em
acdo em situacdes de interacao social. Portanésersentido, defende-se a posicéo de

que:
a) producéo textual € uma atividade verbal, a geme fins sociais e,
portanto, inserida em contextos mais complexogidielades;
b) trata-se de uma atividade consciente, criative compreende o
desenvolvimento de estratégias concretas de acgdoescolha de
meios adequados a realizacdo dos objetivos; ista-se de uma
atividade intencional que o falante, de conform&adom as
condi¢fes sob as quais o texto é produzido, empesg¢entando dar
a entender seus propdsitos ao destinatario atdaésanifestacédo
verbal;
c) é uma atividade interacional, visto que os attmtes, de
maneiras diversas, se acham envolvidos na atividied@roducao
textual (KOCH, 2003, p. 26).

Dessa forma, podemos observar gertossao concebidos como uma
atividade verbal, na qual os individuos realizamssagdes com a intencéo de responder

a um fim social.



De acordo com Koch (2003), texto € um produto do pensamento do
autor e o leitor precisa captar esse pensamenttogescrito pelo autor, pois pressupde
gue este ja possui um conhecimento prévio.

Com isso, otexto depende de uma concepc¢éo de lingua e sujeito. Na
concepcdo de lingua como cdédigo, como instrumemtoc@municacdo, dexto é
entendido como um produto de codificacdo de um samia ser decodificado pelo
leitor. Na concepgdo em que 0S sujeitos sao VEKio® atores sociais, texto passa a
ser o lugar da interacdo e os interlocutores neleosistroem e sdo construidos. O

sentido ddextoé concebido na interacdo ente&tose sujeitos:

O sentido de um texto, qualquer que seja a situagéminicativa,
ndo depende tdo somente da estrutura textual emesina (dai a
metafora do texto como uibeberg. Os objetos de discurso a que o
texto faz referéncia sdo apresentados em grande par forma
lacunar, permanecendo muita coisa implicita. O yaddo texto
pressupde da parte do leitor/ouvinte conhecimentestuais,
situacionais e enciclopédicos e, orientando-se palocipio da
Economia, ndo explicita as informacdes consideraddandantes.
Ou seja, visto que ndo existem textos totalmeniéia@tos o produtor
de um texto necessita proceder “balanceamento’uéongcessita ser
explicitado textualmente e do que pode permaneaglidito, por ser
recuperavel via inferenciagdo. Na verdade, é egramde segredo do
locutor competente (KOCH, 2003, p. 30).

Ao produzir umtextq o escritor deixa determinadas informacdes
implicitas, pois relata apenas o que acreditaesgssario para o entendimento. O autor
subentende que o leitor j& possui um conhecimetgoiiado, deixando explicitas as
informacdes consideradas por ele redundantes.

Com isso, acredita-se que o produtortekioescreve esperando que seu
leitor tenha um conhecimento prévio sobre o assdasenvolvido, implicando, dessa
maneira, em um retorno desejado pelo produtortelda Pensa-se, assim, da
necessidade do interlocutor para a compreenséaentiols.

Koch (2003) trata do sentido ¢lextg que € concebido na interacdo entre
texto e sujeitos, descreve também a importancia da ncier@otexto que constrdi o
sentido. Notextq tudo é analisado, a coeréncia textual, a impoidado produtor do
texto que tem algo a dizer, o leitor que tem participagiiva, a partir da
contextualizacao.

Koch (2003) define ainda o produtor textose o interpretador como
“estrategistas”, pois eles jogam o0 “jogo da lingerafj que, em outras palavras, seria a

producdo de sentido dexta Assim se constroem as seguintes hipoteses: ser® q



texto € apenas um amontoado de frases? O que iremostemaoas escolas? Como
sera que o professor trabalha cexto®

De acordo com llari (1997), o professor precisdiandixar e examinar
criticamente a capacidade de seus alunos de escrevmextq de como se posicionar e

de como o professor aborda esta questéo de concdpiEktoem sala de aula.

Admitindo que o objetivo fundamental do professerRbrtugués é o
de ampliar a capacidade de comunicagéo, expressderacdo pela
linguagem da populacdo atingida por seu traballamege correto
esperar que o curriculo de Letras prepare o futunfessor para: 1)
avaliar as potencialidades e limitac6es que caiaate a expressao e
a comunicacdo de seus alunos; 2) fixar para elms, espeito a
expressdo e comunicacgdo, objetivos viaveis; 3) exanariticamente
0s recursos didaticos que a industria editoriapproiona (ILARI,
1997, p. 9-10).

Dessa forma, o professor € levado a buscar defsoetica e a fonologia
até as disciplinas que estudam a variacdo regienalbcial. Todos 0s recursos
metodoldgicos, descritivos e prescritivos da distpacabam por ser mobilizados.

Gnerre (1987) afirma que a escrita e a fala sdo digersas e que os
fatores que distinguem ambas sdo reconhecidosveeledade linguistica, pela sua

“elaboracéo” e forma, desde o Iéxico até a quegt@matical. Tudo se inicia no latim:

[...] associar a uma variedade linguistica a cooagdio escrita
implica iniciar um processo de “elaboracao” da mmesEscrever
nunca foi e nunca vai ser a mesma coisa que falama operacéo
que influi necessariamente nas formas escolhidassecontetdos
referenciais [...] (GNERRE, 1987, p.8).

Ainda hoje, a escola se sustenta no ensino da dirda cultura
dominante, se observadostegtosescolares. Dessa forma, a populacdo que tem como
lingua a do lar, da vizinhanca, € desrespeitadgue causa nela inseguranca aos
falantes.

De acordo com Ricardo (2004), essa populacdo daveosisiderada e
possui o direito de aprender e conhecer outraantas. Diante disso, a escola ndo pode
ignorar as diferencas sociolinguisticas.

O textg um produto da disciplina, transmite valores dess¢s diversas,
por meio da leitura e de reflexdestdrtosescolares e ndo-escolares, sendo necessaria a
aproximacdo mais efetiva das variantes.

Quando se fala dextg pensa-se em um enunciado escrito ou oral como
uma frase, um didlogo, um romance, um poema oum&sEmo uma Unica palavra
relacionada em contextos diversose®toou discurso pode ser teatral, cinematografico

etc.



Observa-se que t@xto pode dialogar com outrdextos relacionado ao
“contexto extraverbal” e também no sentido fonatégi morfoldgico, sintatico,
semantico e pragmatico, em que forma a base dorsisia lingua.

Para Guimaraes (2001), ao falar de género texpoale-se dividir em

trés tipos basicamente: o género descritivo, naoratdissertativo.

Embora haja sempre uma estrutura dominante, oy agjsela que
representa o esquema fundamental do texto, esteenéaracterizara
necessariamente como um unico tipo ou forma, ymh parte ou
outra argumentativa e de outra ainda narrativa, premplo

(GUIMARAES, 2001, p. 16).

O textondo se baseia somente em sua estrutura, é pieasem conta
0s géneros. Os diversos modos de narrar se juetal@limitam um género. Estes sao
identificados pelas caracteristicas que apreser®aném, ha possibilidades de misturar
caracteristicas de diversos géneros, até rompsgema doexta

As obras que se misturam ndo sdo puras, nem mosdssconsideradas
de menor valor. A forma em queaextoé contado define o que ele é.

De acordo com Marcuschi (2005), trata-se inclusigesaber distinguir
género textual de tipo textual, em que quase sepypo®Is sdo tratados como sendo a
mesma coisa. Tipo textual se define em poucas @@sg como a narracao,
argumentacédo, exposicao, descricdo e injuncao.uiasnvezes, € tratado e estudado
como género e ndo como tipo textual em livros didate no dia-a-dia na sala de aula.

Os géneros textuais seriam manifestagdes simplestibano como um
telefonema, uma carta, uma piada, um resumo, uamgée ou até mesmo uma lista de
compras de supermercado. O género € importanteapaoanpreensao e producao de

textos

Usamos a expresséo género textual como uma noggosgitalmente
vaga para referir oextosmaterializados que encontramos em nossa
vida diaria e que apresentam caracteristicas s@cmmicativas
definidas por contetdos, propriedades funcionatiipee composicéo
caracteristica [...] (MARCUSCHI, 2005, p. 22-23).

Em relacdo a concepcéo thxtq é relevante também relatar os fatores
da coesédo, que sdo mecanismos de uma lingua @lmelesk, entre os elementos do
textg relacdo de sentidos. A coesdo por remissdo pade funcdo de ativacdo de
referentes e de “sinalizacdo” textual.

De acordo com Koch (2003), através da referenciag@aférica ou

cataforica é realizada a reativacdo de referentesextq desempenhando, assim,

cadeias coesivas mais ou menos longas.



Esse tipo de remissdo pode acontecer através des@scgramaticais
como: pronomes pessoais de terceira pessoa, dvépsms de numerais, adveérbios
pronominais, sinbnimos, hiperdnimos, nomes gengeto.

A coeréncia é resultado de uma construcéo feitaspiiterlocutores,
pela atuacao de fatores de ordem cognitiva, sinatisociocultural e interacional.

A coeréncia ndo estd ntextq ela € construida a partir dele,
considerando-se 0S recursos coesivos encontradpsodacgéo textual, que trabalham
para orientar o interlocutor na construcdo do denttla acontece em diferentes niveis:
sintatico, semantico, tematico, estilistico, loonal, concorrendo eles para com a
construcao da coeréncia global.

“A coeréncia diz respeito ao modo como o0s elemestdgacentes a
superficie textual vem a constituir, na mente dugriocutores uma configuracao
veiculadora de sentidos” (KOCH, 2003, p. 52).

Todo texto possui um autor que escreextoslinguisticos, imaginarios,

autores experimentais, inventores e outros.

O texto (escrito ou oral) enquanto dado primariotdgas essas
disciplinas, do pensamento filolégico-humanistagawal (inclusive
do pensamento teoldgico e filosofico em sua forjte) € a realidade
imediata (realidade do pensamento e das vivén@ashjca da qual
podem provir essas disciplinas e esse pensameAHBIN, 2003,
p. 307).

Outra caracteristica dtexto € o texto como ideia (intencdo) e a
realizacdo dessa intencdo. Também o enunciadoaneekigdo discursiva, de um dado
campo do sentido, nas relacdes dialdgicas entréexios e dentro dotexta As
interrelacbes dessas caracteristicas que deternaibhexto

Para Bakhtin (2003), texto é individual, Unico e singular e € nisso que
constitui todo o sentido. Ele tem relacdo com aage, com a histéria e com a beleza.
Tudo que se reproduz e produztextoé material e meio, é relacdo dialogica.

O textq seja oral ou escrito, possui um grande numerelementos
diversos que vao além da linguistica, filologia &tdo existentextospuros, existe uma
série de elementos que podem ser chamados dedagcBiextondo pode ser traduzido
até o fim, pois ndo ha um potendiaktounico dogextos

As ciéncias humanas séao as ciéncias do homem emspeaificidade;
sempre exprime a si mesmo, dexta Quando o homem é estudado forateldo nédo
se trata de ciéncias humanas, isto constitui urbl@ma dotexta Na textologia, o
problema ddextoé tentar estuda-lo como “reagéo verbal”.



De acordo com Bakhtin (2003), podemos notar lirgtea uma vez que
na fala estdo esquecidos os limites dialogicos emsnciados. Dessa forma, ndo
podemos identificar lingua e comunicacéo discurdivpossivel uma identidade entre
duas ou mais oracdes, inclusive a mais complexajwamo fluxo da fala pode repetir-
se um numero ilimitado de vezes em forma idénticas como enunciado nenhuma

oracao pode repetir-se; ha sempre um novo enunciado

3 Andlise das entrevistas

Elaboramos consideracdes a respeito de opinidem®p de vista de
cinco professoras que trabalham tanto com o Erf=imolamental quanto com o Ensino
Médio.

A selecdo destas professoras foram feitas apéthestms trés escolas
estaduais na cidade de Franca, em que apresentamaxficio as diretoras dessas
escolas para que fossem autorizadas as entreggstass respectivas docentes. Depois
de conseguirmos essas autorizagcdes, procuramoscastes em seus intervalos de
aulas para que cedessem as entrevistas. Nesse topraljumas se apresentaram
apreensivas quanto a responderem algumas quesiéesegam utilizadas no TCC
posteriormente.

Muitas docentes ndo se dispuseram a responder esianamentos,
acreditamos que por inseguranca, timidez. Dessaafotivemos dificuldades para
selecionar as professoras. Fomos em varias essstiaduais e foram poucas docentes
de Lingua Portuguesa que demonstraram interessafas responder aos
guestionamentos. Nota-se que enquanto algumas dafesgoras selecionadas
apresentaram-se inseguras, com receio em respamdgiestionario, as respostas foram
curtas, ndo houve muita argumentacdo, outras j&apas mais seguranca e
desenvoltura, demonstrando, assim, mais conheanegntofissionalismo.

Em relacdo a primeira pergunta: “Qual o impactdimiguistica na sua
formacao?”, observa-se que as entrevistadas B fom evasivas ao discorrer sobre
linguistica, como: “[...] 0 estudo da linguistica mroporcionou maior enriquecimento
de conteudos [...]" ou “Grandel...]”, por exemplenquanto que a entrevistada 2
apresenta algumas noc¢des de sociolinguistica tike maior contato com a questao
relacionada ao respeito a norma culta, a linguagg@ompadronizada, valorizando toda e

qualquer manifestacdo de comunicacao [...]” e a@e@s de linguistica: “[...] Quando



me deparei com a linguistica no curso superior \peecebi que deveria utilizar a
linguagem “diferente” daquela que habitualmenkavea]...]".

Continuando a mencionar sobre o impacto da linigaispporém no
ensino, notam-se alguns pontos. A entrevistadanbrie a questdo da contextualizagéo,
a 2: “[...] Aperfeicoar sempre e orientar os aluraositilizarem o modo formal.”,
apresenta nocdes de norma prescritiva, a 3 seautii linguistica como um mecanismo
de reflexdo sobre a linguagem, “ [...] Vejo quediférencas de linguagens; os alunos
falam e escrevem da mesma maneira. Nao penso goeabsurdo ndo saberem, mas
faco com que reflitam junto as suas falas e es¢rifd, e as entrevistadas 4 e 5
continuam evasivas: “ Como disse, anteriormenteofigsional de Lingua Portuguesa,
precisa estar “afiado” a Linguistica [....]” e “Flamental para a formacdo e
constituicdo da lingua pelo aluno”.

Direcionando a entrevista para abordar o “ensindirdpia portuguesa
contextualizada”, as entrevistadas apresentaragnediies opinides a respeito, como a
segunda entrevistada que, ao ser indagada faloe soltontextualizacadextos e
discurso: “[...] Trazer para as situacfes reaiain® de Lingua Portuguesa é o que se
espera, modificando o que os alunos nos trazemmuadmente”. A entrevistada 1
menciona odextosdo dia-a-dia, “[...]parte de seu cotidiano”. Adrexistadas 3 e 4
foram evasivas: “Contextualizar e focar o seu kEoio em texto$ e “Ensino
Aprendizagem contextualizado [...]". E, por fimgainta, diz que: “O ensino que se da
atraves de situacdes de aprendizagens [...]", st@uela informalidade.

Ao enfocar na principal questédo, ou ségtos todas as entrevistadas
demonstram conhecimento embasado em Koch e seumgsobre linguistica textual
como: “Texto pode ser qualquer enunciado que padantido”, “Texto € uma unidade
de sentido de multiplo valor [...]", “Texto é pragho de pensamentos [...]" etc.

Seguindo na analise das entrevistas, partimos @a@to de como as
professoras trabalham com textos e sugerimos algumas op¢des como: fotocopias,
livros entre outras. Ao responder a esta pergangatrevistada 1 diz empregar todas as
formas citadas, a 2 demonstra que ndo entendeuganpe a entrevistada 3 cita os
livros, as revistas e 0s jornais (impressos), atguntrevistada faz referéncia ao PCN e
Xérox, mas ndo especifica quais os livrostextos A Ultima, diz “Todas as opc¢des
citadas inclusive as proprias producdes dos alynoséntiva seus alunos a ler e

produzirtextose a buscar outras fontes.



Questionando as professoras sobre “Como se faitusaleo texto em
suas aulas?”, as entrevistadas nao se diferenciaito mma das outras em seus
métodos. A primeira professora deixa os propriaaas fazerem as leituras, “A leitura
e feita pelos préprios alunos em voz alta [...]".sAgunda, a leitura € dirigida pela
professora. A terceira professora faz leituraged¢osoralmente. A quarta apresenta
uma leitura mais completa, “Leitura silenciosa &"orA Ultima professora faz a leitura
oralmente com seus alunos por fragmentos.

Ao serem questionadas sobre a principal finalidddeum textq a
docente um apresenta uma resposta integral, “Bndgii@ra, escrita e interpretacao”.
A segunda docente afirma que a principal finaliddeleimtextoé tudo, inclusive levar
a reflexdo também — “[...] a finalidade ndo se emacapenas em ler, mas também em
produzir coisas novas a partir deste”. A docends witiliza ostextos para ensinar
gramatica, “[...] Pretexto para chegar ao alunonsinrar 0 que € gramatica, por
exemplo”. A quarta docente relata a importancia@textopossui, pois é através deste
objeto que prepara e ministra suas aulas - apeefmt no professor. A quinta docente,
assim como a primeira, utilizatextointegralmente, pois é a partir textoque comeca
um novo tema e seleciona alguns contetudos gransatifa.] Ponto de partida de:
leitura, interpretacdo, gramatica e vocabulério”.

A sequir, foram questionadas sobre o processo agre@nsado de um
textg em que a primeira entrevistada dirige algumagyrgas aos alunos, realizando
discussbes em seguida. Por meio destes procedsoeite averigua a compreenséao do
textotrabalhado. A entrevistada dois também ressaltgartancia de se compreender
o texto através de questionamentos. A terceira entrewsiazl uma reflexdo junto ao
aluno, apresenta uma participacdo oralmente paea ogualunos cheguem a uma
compreensao. Como as entrevistadas anterioregraglocente faz discussdes sobre o
textg porém sdao realizadas em grupos de alunos. Aalléntrevistada faz perguntas
aos alunos e depois deixa para que os alunos aentins trabalhos em grupos.

Observa-se que, ao indagar sobre os tipogextesque as professoras
contemplam, todas as entrevistadas relataram gt todos os tipos deextos A
entrevistada dois mencioni@xtos do tipo: “Jornalisticos, literarios, publicitarjos
utilitarios, cientificos (todos possiveis)”. A emistada quatro se confunde ao
responder a pergunta, pois misturou portadorestgma detextos— “Trabalhos todos

0s portadores de textos”.



Finalizando a entrevista, perguntamos com que &m®cja as professoras
utilizam a biblioteca. A primeira docente relateqitiliza a biblioteca duas vezes por
semana, pois ministra aulas de leitura. A seguodarde diz que o uso da biblioteca é
frequente - “Eterna. O universo da criacdo, re@onag recreacao esta nela”. A terceira
docente fala que os alunos utilizam a biblioteca wez por bimestre para realizarem
uma avaliacdo sobre o livro, porém pode utilizastea vez na semana com indicacdo da
professora. A quinta docente utiliza sempre a dibdia - “Sempre faco uso com os
alunos; Eu particularmente utilizo a bibliotecafa@euldade ou adquiro os livros de que
necessito muito”. Diferentemente de todas as esteglas, a quarta docente afirma que
nunca utiliza a biblioteca, pois sua escola nasyios

Em relagdo a linguistica, ha preocupacdo de valoriqualquer
manifestacdo de comunicacdo, quer seja a linguggedréo, quer seja a linguagem
coloquial. O professor, ao ensinar a escrita egué padréo, deve observar que existem
formas diferentes de falar. Existe uma grande gacidinguistica, devido a fatores
geogréficos, socioeconémicos, de faixa etaria eosutD docente deve mostrar que o
discente tem que adequar sua fala e sua escraeot@o com o contexto social em que
ele se encontra.

Observa-se que as professoras contextualizam moerdg Lingua
Portuguesa cortextosque remetem a situacdes cotidianas, levando o alueflexdo e
a um posicionamento critico. Acredita-se que o dimeleve ensinar muito além do
conteudo gramatical, criando situacdes que levaratuno a pensar, transformando-o
em um verdadeiro cidadao.

Todas as entrevistadas demonstram conhecimentosadwa@&m Koch,
entende-séextocomo um produto do pensamento do autor e osdsijmecisam captar
esse pensamento do autor e o leitor precisa cesgarpensamento. E concebido como
uma atividade verbal, em que os individuos témtengéo de responder a um fim

social.

Conclusao

Neste estudo, 0 nosso objetivo foi abordar a caydepe ensino de
Lingua Portuguesa que contemplatexta Relatamos como professores de Ensino
Fundamental e Médio trabalham cotemtosem sala de aula, mostrando, assim, como 0s

docentes desenvolvem o aprendizado dos alunos.



O presente trabalho nos proporcionou respondezgasrges questdes: O
gue é untextd?, Como o professor vétextd?, Como o aluno vé textd?, Como se da a
pratica do professor por meio dextd?, O que o material didatico apresenta como
textd?

Com a finalidade de buscar respostas aos questemamconstituidos,
foi realizada uma pesquisa de campo em trés esestaduais, em que entrevistamos
cinco professoras de Lingua Portuguesa dos Eng$inodamental e Médio. Foram
investigados os conhecimentos que os docentesgrossm relacdo ao trabalho com o
texta

Como embasamento complementar ao estudo “A cong&gcénsino de
Lingua Portuguesa que contempl#egta avancos e desafios”, tomamos como leitura
textos de tedricos como: Delors, Morais, Geraldi, lladdeves, Koch, Gnerre entre
outros. O uso dessé&sxtosse fez necessario para a realizacao deste tralpaliso foi a
partir deles que desenvolvemos comot@dgos sdo abordados atualmente na nossa
sociedade.

Depois de realizada uma pesquisa documental, enfocam@ utilizados
textoslegais —PCN de Lingua PortuguesaLivro Didatico de Lingua Portuguesa
constatamos que a concepgcao textos dos PCN envolve o0s preceitos da
sociolinguistica e das teorias sobre géneros tsxgjgrincipalmente, discursivos. Em
relacdo ao livro didatico, concluimos que este it 0s pros e contras. Os pros sao
quando o educador utiliza o livro didatico, comiraalidade de auxiliar a atividade
docente no intervalo da aula, levando sent@xéosque complementam o aprendizado
dos discentes. Os contras sdo quando o professmnsedependente do livro, deixando
de mostrar seu conhecimento adquirido ao longad#aerseu profissionalismo.

Nota-se que os livros didaticos priorizam a gracaatiormativa, em seu
uso sistematizado, fora da realidade social e déscializado, traz alguriextospara
complementar o ensino dos discentes. Porém, notgom®stextosencontrados nos
livros, muitas vezes, abordam apenas fragmentodepdo assim, a qualidade e o valor
dotextocompleto.

Tendo feita esta investigacdo, concluimos que muitwentes poderiam
explorar mais ogextostrabalhados em salas de aula, ndo apenas ufilaganentos
presentes nos livros didaticos, pois assim a afbatera o enriguecimento necessario

para o processo ensino — aprendizagem.



Ao respondermos aos questionamentos feitos nooimai concluséo,
observamos que @xtovaria conforme o autor e a orientacdo adotadambiaria das
vezes, 0 docente trabalha com fragmentosegimsdo L.D.P., ndo trazendo a sala de
aula o original e também nao contextualiza comabd&de social vivida por esse aluno.
Os professores mais efetivamente véetaxbocomo um meio para ensinar gramatica,
nao discutindo e refletindo o verdadeiro sentiddedta Este ndo deveria ser utilizado
apenas como objeto de estudo gramatical, e simexio@lizado com a realidade

cotidiana para despertar o interesse dos alunos.

Referéncias

BAKHTIN, Mikhail. Estética da criagdo verbaS&o Paulo: Martins Fontes, 2003.

BRITTO, Luiz Percival Leme. A sombra do caosensino de lingua x tradicao
gramatical. Campinas: Mercado de Letras, 2004.

DELORS, Jacques (Org.Ps quatro pilares da educacdo In:__ Educacéo:um
tesouro a descobrir. 4. ed. S&o Paulo: Corte).200

GERALDI, Jodo Wanderleyortos de passager8ao Paulo: Martins Fontes, 1995.
GNERRE, MaurizzioLinguagem, escrita e pode®ao Paulo: Martins Fontes, 1991.

GUIMARAES, Elisa.O texto e suas modalidades. In: A articulagéo daexta 8.
ed. S&o Paulo: Atica, 2002.

ILARI, Rodolfo. O papel da linguistica nos cursos de Letras. In:__. A linguisticae
0 ensino da lingua portugues@ddo Paulo: Martins Fontes, 1997.

KANASHIRO, Aurea Regina. Apresentac@rojeto Arariba. Lingua Portugues&&o
Paulo: Moderna, 2006.

KOCH, Ingedore Villaga.O texto e a construcdo dos sentidd@s ed. Sdo Paulo:
Contexto, 2003.

LEAL, Maria Auxiliadora da Fonseca. O ensino dotpgués na escola atual: analise de
alguns fenbmenos de mudanca. In: DELL’ ISOLA, Radincia P; MENDES, Eliana
Amarante M (Orgs.).Reflexdes sobre a lingua portuguesensino e pesquisa.
Campinas: Pontes, 1997.

MARCUSCHI, Luiz Antdnio. Géneros textuais: definocé funcionalidade. In:
DIONISIO, Angela Paiva; MACHADO, Anna Rachel; BEZRR, Maria Auxiliadora.
Géneros textuais e ensind ed. Rio de Janeiro: Lucerna, 2005.

MORAIS, Régis deO que € ensinaiSao Paulo: EPU, 1986.



NEVES, Maria Helena de Mour& gramatica historia, teoria e analise, ensino. Sao
Paulo: Editora Unesp, 2001.

NICOLA, José DePortuguésensino médio. Sdo Paulo:Scipione, 2009. v. 2.



APENDICE A

Roteiro de Entrevista

1. Qual o impacto da linguistica na sua formacéo?

Qual o impacto da linguistica no ensino de l&ngartuguesa?

O que vocé entende por “ensino de lingua poesaygontextualizado”?

O que vocé entende pextd?

o bk 0N

Como vocé trabalha cotextosem suas aulas? Fotocopias, livros, leituras em
casa, discussoes etc?

Como se faz a leitura dextoem suas aulas?

Para vocé qual € a principal finalidade detextonas aulas?

Como é feito 0 exercicio de compreenséo déextoem suas aulas?

© ® N o

Que tipo deéextosvocé contempla? jornalisticos, literarios, pubdicos etc?

10. Qual é a sua frequéncia de uso da Biblioteca?



ANEXO A

Transcri¢cao entrevista 1.

1. Estudar linguistica nao foi facil, porém o estuda lingluistica me
proporcionou maior enriquecimento de conteudosa@éientao eu conhecia
apenas superficialmente.

2. Ensinar linguistica tem sido tarefa complicadas pas novas propostas
exigem a contextualizagéo total.

3. Ensinar a crianga/aluno dentro de uma realidedeos leituras, etc) que
facam parte de seu cotidiano.

4. Texto pode ser qualquer enunciado que reproskrzado.

Eu utilizo todas as formas citadas sempre gssipel.
A leitura é feita pelos préprios alunos em viia au através de questdes
levantadas durante a aula.

7. Ensinar: leitura, escrita e interpretacao.

Através de perguntas dirigidas aos alunos gegtrde discussoes.
Todos, ja que preciso de todos no meu trabalho.

10. Aqui na escola, duas vezes por semana, ja qustmo aulas de leitura.

Transcricado Entrevista 2:

1. No curso de Especializacdo tive maior contatomm @ questdo relacionada ao
respeito a norma culta (a linguagem) ndo padronizaalorizando toda e qualquer
manifestacdo de comunicacdo, desde que fosse @lossompreender a
intencionalidade, a mensagem, o contexto e ina@usespeitando o regionalismo.

2. Nao se pode deixar de apresentar e cobrar malipgdrdo e formal, que sera
reconhecida em qualquer situacdo de comunicacaerfelpoar sempre e orientar
os alunos a utilizarem o modo formal.

3. O contexto é a situacdo na qual ocorre detedniaaontecimento. Isto nos remete

também a intencionalidade do que se pretende dimeum texto. Trazer para as



9.

situacdes reais o ensino de Lingua Portuguesaué sajespera, modificando o que
os alunos nos trazem informalmente.

Texto € uma unidade de sentido de multiplo vatmtografico, gramatical,
morfologico e sintatico.

Leitura de mundo, de obras literarias, textestdicos, bulas, receitas (utilitarios),
jornais e outras. Sempre discutimos os sentidomsvé multiplos significados das
palavras, a linguagem denotativa, conotativa easuttembro-me aqui como a

leitura dirigida favorece a aprendizagem e a atspd@d dos alunos (em relagcéo as
obras).

Dirigida.

Se o texto é um corpo significativo que pode lewar as viagens para diversos
universos, a finalidade ndo se encerra apenas emgs também em produzir
coisas novas a partir deste.

Com questionamentos. Relacionar ou estabeleralefpos de significacdo pode
dar excelentes resultados.

Jornalisticos, literarios, publicitarios, ufilitos, cientificos (todos possiveis).

10. Eterna. O universo da criacdo, recriacao eagéo esta nela.

Transcricao Entrevista 3:

1.

N&do tive em nivel fundamental uma nog¢do do qu& aima linguagem culta e
formal e linguagem informal (coloquial). Quando deparei com a linguistica no
curso superior vi e percebi que deveria utilizinguagem “diferente” daquela que
habitualmente falava. Mesmo escrevendo ndo questiomem contextualizava.
Nao aprendi “nas escolas”. Sabia o0 que era ceztoa€lo, pois o0 professor corrigia,
mas nao justificava...

A partir dos anos 80 ouvi um pouco sobre vaaddg&listica e comecei ja nos
primeiros anos de magistério a ensinar utilizaneldos, variados. “Jeca tatu”,
“Monica e cebolinha”, “Histéria em quadrinhos”, etdoje ndo ha como ensinar
linguagens sem o uso de textos; intertextos etgloEax-se muito mais. Vejo que ha
diferencas de linguagens; os alunos falam e esoredle mesma maneira. Nao
penso que € um absurdo ndo saberem, mas faco @reftitam junto as suas falas

e escrita. Peco que facam correcfes, mas quedqustifi seus erros. Oriento para



10.

gue utilizem a linguagem com razdo, organizaca@stipnamentos para que
possam reproduzir seus pensamentos de uma forraaalbgetiva.

Contextualizar e focar o seu raciocinio em &xto

Texto é producao de pensamentos e tecer pengmnen

Peco que leiam livros, revistas, jornais em ,ctabalho com pesquisa que fazem
em internet. Fazemos leituras e reflexdes paraugrogosteriormente os textos.
Oralmente, depois fazemos recorréncias do tgreesonagens, foco narrativo,
(elementos) que compdem o texto ou que caractemwedentro do tipo de texto
(narrativo-literario ou informativo) etc.

E um intercambio (elo) entre o professor e a@llPretexto para chegar ao aluno e
ensinar o que é gramatica, por exemplo.

Os alunos refletem junto ao professor em lousa&xemplo, um texto, ou situacéo
e tira duvidas, participa oral, da opinides, fognaceitos etc.

Todos os tipos de textos: literarios ou néo.

Os alunos leem obrigatoriamente um livro pondsitre para avaliagdo e também
estao livres para utiliza-lo uma vez na semanardfegsor indica algumas leituras

para o ano letivo.

Transcricao Entrevista 4:

1.

Penso eu, que a Linguistica € de suma impoadoaia a formacdo de um
profissional de Lingua Portuguesa, pois ela da earthanto para os demais
assuntos a serem desenvolvidos.

Como disse, anteriormente o profissional de wan§ortuguesa, precisa estar
“afiado” a Linguistica, caso contrario fica difi@hsinar a Lingua “Mae” a seus
educandos.

Ensino Aprendizagem contextualizado, € ter umsmue fim, um mesmo
contexto, quer seja, em uma so disciplina, queres®j outras.

Sao paragrafos distintos, formando uma mesniariais Parte integrante da
escrita.

Trabalho os livros da Proposta Curricular e xgimdividuais.

Leitura silenciosa e oral.

Ele é de fundamental importancia, pois direcimizhas aulas.



8. A compreenséo de texto é feita em grupo, amasissdes e estudo do texto.
9. Trabalho todos os portadores de textos.

10. Infelizmente nossa escola, ndo tem biblioteca.

Transcricao Entrevista 5:

Grande, pois fiz meu mestrado na area de Litigais
2. Fundamental para a formacao e constituicAandaai pelo aluno.
O ensino que se da através de situacbes ded@agens que partem da

realidade do aluno e tem a mesma finalidade.

4. Tudo aquilo que transmite uma mensagem sendsselda, verbal, visual etc...

5. Todas as opcdes citadas inclusive as propraakipdes dos alunos.

6. Por fragmentos com a participacéo de variososlun

7. Ponto de partida para iniciar um novo tema egsogramaticais selecionados
dentro deste contetudo. Ponto de partida de: leitatarpretacdo, gramatica e
vocabulario.

8. Discussdo em grupo. Respostas as perguntastdaitea breve concluséao.

De todos os tipos dependendo da faixa etarigeado proposto e interesse dos
alunos.
10. Sempre faco o uso com os alunos; Eu partioeglaie utilizo a biblioteca da

faculdade ou adquiro os livros que necessito muito.









