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Resumo

A escola deve se preocupar com a funcdo social do aluno e em forma-lo como
cidaddo. Para isso, € necessario desenvolver a capacidade analitica do individuo no
contexto em que ele esta inserido, contextualizando o ensino-aprendizagem com as
circunstancias por ele vivenciada, trazendo uma reflexdo que lhe permita
desenvolver seu senso-critico. Dessa forma, o livro didatico, apesar de ter sido
desenvolvido com o intuito de se tornar um instrumento de ensino, ou seja, um
material de apoio para o professor e o aluno, transformou-se em um material
generalista, pois apresenta, na maioria das vezes, assuntos de interesses gerais,
assim como abordagens pouco contextualizadas. O objetivo deste trabalho,
portanto, é analisar comparativamente o livro didatico Portugués: linguagens de
Cereja e Magalhdes e o Caderno do Aluno da Secretaria do Estado de S&o Paulo, a
fim de verificar se algum desses materiais se aproxima das propostas do Circulo de
Mikhail Bakhtin sobre géneros discursivos. Para tanto, utilizamos como referencial
tedrico-metodoldgico as reflexbes do Circulo de Bakhtin, sobre enunciados
concretos como constituintes dos géneros do discurso, assim como de seus
comentadores, entre eles, Fiorin (2006), Brait (2005) e Machado (2005), e os
estudos sobre o ensino de Lingua Portuguesa e livro didatico, a partir da perspectiva
de Marcuschi (2005), Bezerra (2005), Britto (1997), Savioli (1997), Buzen (2005) e
Mendonga (2007). O corpus de nossa pesquisa é constituido de fragmentos de
atividades e de textos verbais e ndo verbais, presentes em unidades das duas obras
em analise e que contemplam os conteddos exigidos pela Grade Curricular do
Estado de S&o Paulo. Como resultado, verificamos que a perspectiva bakhtiniana
sobre géneros do discurso aparece nos dois materiais analisados, embora, em
especial no Caderno do Aluno, sdo tratados como géneros textuais, evidenciando
gue seu estudo ainda se encontra atrelado, em muitas situacdes, aos aspectos
formais, desconsiderando os valores sociais e ideoldgicos que constituem todo
enunciado concreto. Enfim, é necessério avancar na busca de um ensino efetivo
sobre leitura e producdo de géneros discursivos, principalmente levando em
consideracdo a heterogeneidade das relagdes humanas e, por conseguinte, a
diversidade cultural, social, ideologica e intelectual de nossos estudantes.

Palavras-chave: Ensino-Aprendizagem. Géneros do discurso. Caderno do Aluno do
Estado de S&o Paulo. Livro Didatico.
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Resumen

La escuela debe preocuparse com la funcién del alumno y en formalo como
ciudadano. Para eso es necesério desarollar la capacidad analitica del individuo en
contexto en que él esta inserido, contextualizando la ensefianza — aprendizaje com
las circunstancias por él vividas, trayendo uma reflexion que le permita desarollar su
censo-critico. De esa manera, el libro didactico a pesar de haber sido desarollado
com la intencidn de convertirse en un instrumento de ensefianza, o sea, un material
de apoyo para el profesor y el alumno transformando en material generalista, porque
presenta en la mayoria asuntos de interés general, bien como enfoque, poco
contextualizado. El objetivo de este trabajo es analizar comparativamente el libro
didactico Portugués: Lenguajes de Cereja e Magalhées y el Cuaderno del Alumno de
la Secretaria del Estado de S&o Paulo, a fin de comprobar si algunos de estos
materiales se aproximan de las propuestas del circulo de Mikhail Bakhtin sobre
géneros dircursivos. Para tanto, utilizamos como referencial te6rico metodolégico las
reflexiones del circulo de Bakhtin sobre enunciados concretos como constituyentes
de los géneros del discurso, bien como de sus comentadores, entre ellos Fiorin
(2006), Brait (2005) y Machado (2005) y los estudios de la lengua portuguesa y del
libro didactico en la perspectiva de Marchuschi (2005), Bezerra (2005), Britto (1997),
Savioli (1997), Buzin (2005) y Mendonza (2007). El corpus de nuestra investigacion
esta constituido de algunas atividades y de textos verbales y no verbales presentes
en unidades de las dos obras en el andlises y que contemplan los contenidos
exigidos por la “Cuadricula Curricular’ del Estado de Sao Paulo. Como resultado,
verificamos que la perspectiva bakhtiniana sobre géneros discursivos aparece en los
dos materiales analizados aunque en especial en el cuaderno del alumno, se tratan
como géneros textuales, que evidencian que su estudio alun se encuentra
enganchado, en muchas situaciones a los aspectos formales, desconsiderando los
valores sociales e ideolégicos que constituyen todo el enunciado concreto. Por
altimo, es necesario avanzar en la busqueda de uma ensefianza efectiva sobre
lectura y produccion de géneros discursivos, principalmente teniendo em cuenta la
heterogeneidade de las relaciones humanas y, por lo tanto, la diversidade cultural,
social, ideoldgica e intelectual de nuestros estudiantes.

Palabras claves: Esseflanza y Aprendizaje. Género del discurso. Cuaderno del
Alumno de la Secretaria del Estado de Sao Paulo. Libro Didactico.

Submisséo: 22/10/2018 Aprovacéo: 08/11/2018

1 Introducéo

Os estudos do Circulo de Mikhail Bakhtin evidenciam que ha uma
diversidade de enunciados, para atender as esferas das atividades humanas,
consequentemente estdo sempre relacionadas a lingua e a interacao entre locutor e
interlocutor. Por essa perspectiva, 0 ensino de Lingua Portuguesa ndo deve ser
somente levado em conta, a partir das formas abstratas da lingua, mas também as
condicdes de produgdo e recepcdo dos enunciados, a saber, o contexto sécio-
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historico, as manifestacdes culturais e ideoldgicas e a relacdo entre os sujeitos da
comunicacao.

Desse modo, o objetivo geral do trabalho € analisar comparativamente
o Caderno do Aluno da Secretaria do Estado de S&o Paulo e o livro didatico
“Portugués: linguagens” de Cereja e Magalhaes, a fim de verificar se esses materiais
se aproximam das reflexdes propostas pelo Circulo de Mikhail Bakhtin sobre
géneros do discurso. Como objetivos especificos, buscamos estudar os géneros do
discurso na perspectiva de Bakhtin; compreender a proposta de ensino dos
Parametros Curriculares Nacionais e do Estado de Sao Paulo; repensar o ensino de
Lingua Portuguesa; e refletir sobre os géneros do discurso em relagéo ao ensino.

Como referencial tedrico-metodologico, adotamos as reflexdes do
Circulo de Mikhail Bakhtin sobre géneros do discurso e de seus comentadores, entre
eles, Fiorin (2006), Brait (2005) e Machado (2005), e os estudos sobre o ensino de
Lingua Portuguesa e livro didatico a partir da perspectiva de Marcuschi (2005),
Bezerra (2005), Britto (1997), Savioli (1997), Buzen (2005) e Mendonca (2007).

Para realizar essa pesquisa, selecionamos o0 quadro proposto pela
Grade Curricular do Estado de Sdo Paulo do 1° bimestre do 1° ano de Lingua
Portuguesa, comparando quais conteudos foram encontrados no Caderno do Aluno
e no livro didatico, como também foram analisados textos verbais e n&o-verbais e
atividades presentes nesses materiais. No Caderno do Aluno, selecionamos trés
“Situacdes de Aprendizagem®, a Situagdo de Aprendizagem 2 relata as variantes
linguisticas de alguns paises que possuem 0 portugués como lingua materna; na
Situacdo de Aprendizagem 4 traz a histéria da lingua portuguesa, bem como sua
origem; e por fim, a Situacdo de Aprendizagem 5 que esta intitulada “A palavra me
faz eu...” propondo o valor que as palavras possuem. O Caderno do Aluno nao
indica, aos estudantes, que ir4 trabalhar com os géneros do discurso, portanto ele
apresenta uma variedade de géneros e, por meio de atividades, os alunos tém
contato com as especificidades dos géneros em questao.

Os materiais pedagogicos utilizam-se de textos e atividades para
trabalharem com géneros do discurso. O livro didatico apresenta uma introducdo
apenas para explicar o que sdo géneros do discurso, como surgem, COmMO
“‘desaparecem”, afirmam que fazem parte da vida de todas as pessoas. Por meio
dessa introducéo, séo trabalhados textos diversificados e atividades reflexivas sobre
as diferentes finalidades dos géneros. As partes analisadas do livro didatico constam
na unidade 1, “A literatura na baixa idade média”, nos capitulos 2 “Introdugdo aos
géneros do discurso” e 7 “As variedades linguisticas”. Assim sendo, buscamos, por
meio das atividades propostas, a existéncia das reflexdes do trabalho de Mikhalil
Bakhtin, assim como sua teoria discursiva e dialédgica.

O capitulo 2 desta pesquisa trata sobre o conceito de género do
discurso e o dialogismo, de acordo com os estudos de Bakhtin. Os enunciados que
compdem o0s géneros do discurso estdo intrinsecamente atrelados ao fluxo da
comunicacdo. Desse modo, estdo inseridos em determinados contextos sejam eles
sociais, histéricos ou ideoldgicos. Ainda, pela perspectiva dialdgica da linguagem,
nao existe um discurso primeiro, isto €, todo enunciado é uma resposta a outros
enunciados: afirmando-os, confrontando-os, completando-os, enfim.

! Situacdo de aprendizagem é o nome dado pelos autores do Caderno do Aluno para representar
cada capitulo.
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No capitulo 3, é trabalhado o contexto histérico do ensino da Lingua
Portuguesa, desde o surgimento dos materiais didaticos até a contemporaneidade,
destacando a lingua em uso como um enunciado real, veiculando, assim, valores
sociais, emocionais e ideoldgicos, pois o enunciado aprimora ideias e valores, além
de possuir significacdes distintas, dependendo do contexto em que esté inserido, ao
contrdrio da palavra isolada, que é considerada neutra, ndo possuindo um
destinatario e ndo esta em uso.

O préximo capitulo intitulado como “Materiais didaticos: caminhos de
(in) formacdes”, apresenta a analise do Caderno do Aluno e do livro didatico, com
base em como eles séo distribuidos e como as atividades sdo propostas em cada
um dos materiais, verificando a possibilidade de existéncia dos géneros discursivos,
bem como sua abordagem e a forma como estes sao apresentados aos estudantes.

O capitulo 5 apresenta as atividades propostas pela Grade Curricular,
presentes nos materiais pedagdgicos, bem como seus conteldos: textos, imagens,
cores, sumarios, capitulos, situacbes de aprendizagem. Sendo assim, foram
selecionados alguns capitulos e situacdes de aprendizagens que conceituam e
refletem sobre a Lingua Portuguesa, suas variantes, contexto histérico e social.

O ultimo capitulo faz comparacbes entre o Caderno e o livro. Para
tanto, apresentamos um grafico quantificando dos contetdos exigidos pela Grade
Curricular do Estado de Sao Paulo, a fim de verificar se esses conteudos sao
trabalhados no Caderno do Aluno e no livro didatico.

Esperamos contribuir, com este trabalho, socialmente com reflexdes
sobre praticas docentes e materiais didaticos utilizados na rede estadual de ensino
do Estado de Sao Paulo, portanto, destinamos nossa pesquisa aos profissionais da
area da educacdo; e pessoalmente, pois reflexionamos sobre a nossa formacéao
como licenciandas em Letras visando uma andlise didatica do material trabalhado
dentro da sala de aula.

2 Géneros do discurso: algumas consideracdes

A concepcéao de géneros do discurso postulada pelo Circulo de Bakhtin
relaciona os enunciados com as diversas esferas de atividades humanas. Como
afirma Bakhtin (2000, p. 279)

A utilizacé@o da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos),
concretos e Unicos, que emanam dos integrantes duma ou doutra esfera da
atividade humana. O enunciado reflete as condi¢cdes especificas e as
finalidades de cada uma dessas esferas, ndo s6 por seu conteldo
(temético) e por seu estilo verbal, ou seja, pela selegdo operada nos
recursos da lingua- recursos lexicais, fraseolégicos e gramaticais- mas
também, e sobretudo, por sua construcdo composicional. Estes trés
elementos (contetido tematico, estilo e constru¢gdo composicional) fundem-
se indissoluvelmente no todo do enunciado, e todos eles sdo marcados pela
especificidade de uma esfera de comunicacdo. Qualquer enunciado
considerado isoladamente é, claro, individual, mas cada esfera de utilizacédo
da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, sendo
isso que denominamos géneros do discurso.
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Historicamente, o conceito de “géneros” surgiu a partir da obra A
Republica, de Platdo que elaborou a triade para dividi-los, os primeiros dessa
separacao sao a tragédia e a comeédia, seguidos do ditirambo e da epopeia. Essa
divisdo de Platdo serviu de base para a Poética de Aristételes, considerando os
géneros como “obra da voz” e os dividindo em lirico, épico e dramatico. Aristoteles
leva em consideracdo o modo de representacdo mimética baseado nos meios, nos
modos e nos objetos. Esses estudos, presentes nos campos da Poética e da
Retorica, sdo consagrados, principalmente, na esfera literaria.

Especialmente nas décadas de 1920 e 1930, Mikhail Bakhtin,
juntamente com um conjunto de intelectuais cientistas, entre eles, Voloshinov,
Medviédev, Kanaev, Yudina, etc desenvolveram pesquisas de reflexdes gerais que
dialogavam com debates relacionados ao tempo e ao espaco da época, ndo como
um mero espelhamento, mas como uma interpretacao da realidade. Esse movimento
nomeou-se de Circulo de Bakhtin.

Bakhtin afirma que, por mais variavel que sejam as esferas de
atividades humanas, elas estardo sempre relacionadas a lingua, ou seja, a
enunciados orais e escritos, concretos e Unicos. Em sua trajetoria, desenvolveu
andlises da linguagem com base em discursos filoséficos, cientificos, artisticos e da
linguagem cotidiana, ou seja, a linguagem como constante processo da interacéo
humana.

Os estudos que Mikhail Bakhtin desenvolveu sobre os géneros discursivos
considerando ndo a classificacdo das espécies, mas o dialogismo do
processo comunicativo, estdo inseridos no campo dessa emergéncia. Aqui
as relagcbes interativas sdo processos produtivos da linguagem.
Consequentemente, géneros e discursos passam a ser focalizados como
esferas de uso da linguagem verbal ou da comunicag&o fundada na palavra
(MACHADO, 2005, p.152).

Desse modo, a comunicacdo € realizada, uma vez que essa
construcdo de enunciados se faz reciproca, seja a interacdo entre locutor e
interlocutor, verbal ou n&o verbal. E notavel que essa comunicacio acontega quando
ambos participam em igualdade ao nivel de interacdo, ou seja, aguele que enuncia
faz uma selecéo de palavras, para formular um discurso e ser compreendido pelo
destinatario, em resposta, o interlocutor interpreta, compreende e responde de forma
apropriada aquele enunciado.

Essa resposta €, primeiramente, formulada interiormente
(pensamentos) e, em seguida, por meio da linguagem, sendo ela verbal ou nao
verbal, oral ou escrita, possuindo uma relacdo direta com a vida. Na visédo
bakhtiniana, a comunicacao € de suma importancia, pois 0os géneros discursivos sao
adquiridos por meio da interagcdo e dos enunciados concretos que utilizamos para
nossa comunicacdo. Os géneros do discurso sao considerados como a
manifestagcdo da cultura e ndo unem somente o enunciador e destinatario, mas
também pessoas e sistemas de linguagens, dessa maneira, eles ndo podem existir
fora do tempo-espaco. Essa reflexdo considera o sujeito como importante aliado das
esferas de comunicacdo e, para cada esfera, existem géneros apropriados. E
necessario, ainda, considerar os contextos, sendo eles, histéricos, sociais, culturais
e ideoldgicos.
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A palavra isolada € considerada neutra, ndo possui um destinatario e
ndo estd em uso, a partir do momento que ela passa a estar em uso, € um
enunciado. O enunciado é o uso real da lingua, possui valores sociais, emocdes e
ideologias. A palavra no enunciado ganha ideias e valores, além de transmitir
significados distintos em variados contextos. Bakhtin aponta, portanto, a diferenca
de enunciado e oracdo, o primeiro € uma unidade concreta que mantém a interagédo
com 0 outro, enquanto a oracdo € um sistema de lingua abstrato e sé esta
relacionado com outras oragdes.

E por meio da interacdo com o outro que conhecemos 0 seu
“particular”, nas palavras de Brait (2005, p. 62) “sé tém sentido na articulagdo com
outros termos”. E por meio da linguagem e da comunicacdo que o didlogo acontece.
O conhecimento da lingua é a ponte entre o sujeito e a sociedade e, para haver um
bom entrosamento de ambas as partes, € necessario que se obtenha um certo
dominio do género.

Os estudos do Circulo de Bakhtin sobre géneros do discurso partem do
pressuposto de que ndo existe discurso primeiro e que um se apropria do outro,
sendo uma fonte inesgotavel de didlogos como uma rede de discursos que nao se
repetem, mas que podem ser retomados de formas diferentes, em outros contextos
sécio- ideoldgicos e espaco-temporais.

A riqueza e a variedade dos géneros do discurso sao infinitas, pois a
variedade virtual da atividade humana € inesgotavel, e cada esfera dessa
atividade comporta um repertério de géneros do discurso que vai
diferenciando-se e ampliando-se a medida que a prépria esfera se
desenvolve e fica mais complexa (BAKHTIN, 2000, p. 279).

Os géneros do discurso se constituem como enunciados a fim de
produzir/falar determinado assunto e atender as diversas finalidades das esferas de
atividades humanas, seja de sua natureza histérica, polémica, artistica, informativa
etc. Utilizar um género para desenvolver um discurso significa conhecer suas
caracteristicas, para poder unir 0 que se quer passar e como veicular, por meio da
selecdo dos recursos linguisticos e visuais, 0 intuito discursivo para, efetivamente,
haver interacdo social. Ao passar do tempo, esses géneros vao se modificando, pois
cada momento histérico € diferente, com sujeitos diferentes, valores sociais e
ideologias outras.

Nas palavras de Machado (2005, p. 154):

Bakhtin alcancou essa outra dimensé&o da cultura letrada, ndo analisando o
seu impacto sobre a cultura oral, nem polarizando tradicbes, mas
examinando a insurreicdo de uma forma dentro da outra, no mais auténtico
processo dialdgico. Nela os discursos e processos de transmissdo das
mensagens se deixam contaminar, permitindo o surgimento dos hibridos.

Como ja mencionamos, 0S géneros sdo enunciados relativamente
estaveis, que atendem as diversas esferas das atividades humanas. Nesse contexto,
podem ocorrer misturas de géneros, tornando-os hibridos, além disso, essa
estabilidade pode ser alterada de acordo com as necessidades das esferas
humanas. Os géneros, portanto, estdo abertos a possiveis modificacbes e esse
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processo continuo de mudancas auxilia ha organizacao das atividades das esferas
humanas, conduzindo o agir para que adaptemos as novas experiéncias.

Bakhtin ndo leva em conta apenas o produto “pronto e acabado”, mas
todo o processo de sua formacdo. A concepcao de género ndo estd mais centrada
na forma estatica do género literario, mas sim, na relacéo da producdo humana com
a comunicacdo. Sendo assim, € possivel identificar constantes movimentos néo
somente em didlogos, mas também entre textos, discursos e arte. De acordo com
Bakhtin, a lingua vai além de sua caracteristica formal, como sistema, ela passa a
ser o enunciado das esferas do discurso, ou seja, uma unidade de comunicacao
humana.

Os géneros do discurso sdo formados por conteudo tematico, estrutura
composicional e estilo que estdo intrinsecamente ligados, estabelecendo uma
interconexao da linguagem com a vida social. O conteudo temético, por exemplo,
ndo é o assunto especifico, mas sim, o dominio de sentido que se ocupa o género.
Ja a construcdo composicional € o modo de organizar o texto, de estrutura-lo,
atendendo as necessidades de cada autor, enquanto o estilo é uma selecdo de
recursos linguisticos, como lexicais, fraseolégicos e gramaticais em funcdo da
imagem do interlocutor e de como se presume sua compreensao responsiva ativa do
enunciado, ou seja, é o dizer do enunciador e o entender do enunciatario.
Dependendo do género escolhido, € notavel a presenca do estilo individual, em que
0 autor possibilita, por meio de suas escolhas linguisticas, ser reconhecido e
apresentar expressfes proprias, além de seu tom emotivo valorativo.

O enunciado — oral e escrito, primario e secundario, em qualquer esfera da
comunicacao verbal — é individual, e por isso pode refletir a individualidade
de quem fala (ou escreve). Em outras palavras, possui um estilo individual.
Mas nem todos o0s géneros sdo igualmente aptos para refletir a
individualidade na lingua do enunciado, ou seja, nem todos séo propicios ao
estilo individual. Os géneros mais propicios sdo os literarios — neles o estilo
individual faz parte do empreendimento enunciativo enquanto tal e constitui
uma das suas linhas diretrizes -; se bem que, no &mbito da literatura, a
diversidade dos géneros ofereca uma ampla gama de possibilidades
variadas de expressdo a individualidade, provendo a diversidade de suas
necessidades. As condi¢des menos favoraveis para refletir a individualidade
na lingua sdo as oferecidas pelos géneros do discurso que requerem uma
forma padronizada, tais como a formulacdo do documento oficial, da ordem
militar, da nota de servico etc. Nesses géneros s6 podem refletir-se os
aspectos superficiais, quase bioldgicos, da individualidade (BAKHTIN, 2000,
p. 283).

Como vimos, ndo sao todos os géneros aptos ao estilo individual, os
géneros mais propicios sdo os artistico-literarios, pois a literatura com sua variedade
de géneros proporciona essa individualidade. Na maioria dos géneros padronizados,
o estilo individual entra como um produto que complementa o enunciado.

O estilo, mesmo individual, esta na relagcdo com o outro, vai além dos
tracos estilisticos presentes em discursos literarios, dirige-se as possibilidades de
escolhas para a construgdo dos enunciados que, a frente da comunicacgéo,
contestam a outros enunciados, ou seja, um ciclo inacabado de enunciados que
conduzem vozes, valores e contexto social.

Para Bakhtin, o estilo estd também indiscutivelmente atado ao
conteldo tematico, ao contexto soOcio-histérico, econdbmico e cultural.
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Consequentemente, relaciona-se as mudancas sociais e historicas, de modo que,
com a evolugcdo humana e tecnoldgica, é extensivo aos géneros que, juntamente
com o0 meio vivenciado, renovam-se e se reestruturam para que possam estar de
acordo com as finalidades de cada atividade humana.

De acordo com Fiorin (2006, p. 90), “o género vive no presente, mas
lembra-se de seu passado, de sua origem, conserva a memoria artistica no
processo de evolugao”, pois o enunciado € considerado como uma unidade de
comunicacado, é formado de enunciacdes anteriores e posteriores, inserido em um
contexto sécio-historico.

Um enunciado se constitui em relacdo aos enunciados que precedem e que
0 sucedem na cadeia da comunicacdo. Com efeito, um enunciado solicita
uma resposta, resposta que ainda ndo existe. Ele espera sempre uma
compreensao responsiva ativa, constréi-se para uma resposta seja ela uma
concordancia ou uma refutagéo (FIORIN, 2006, p. 32).

O destinatério exerce um papel de grande importancia, é para quem o
enunciador se dirige e, a partir dele, sdo feitas as escolhas, sem ele ndo haverd uma
atitude responsiva ativa e essas repostas estdo marcadas por valores, ideologias
etc. O enunciado s6 pode ser considerado como acabado se obtiver a atitude
responsiva ativa, enquanto isso, ele sera inacabado. O possivel destinatario podera
concordar ou discordar com o enunciado, mas o importante é a atitude responsiva
ativa, € por meio dela que o enunciado se constitui. Para Bakhtin, a pessoa somente
se constitui pela alteridade, ou seja, pelo olhar do outro, havendo essa resposta
ativa.

O enunciado concreto mantém a relacdo direta com a vida e com
outros enunciados, é considerado Unico, ocorrendo uma Unica vez, mas esta sempre
em constante construcdo. E importante conhecer a esfera em que o género foi
criado, para entender o seu contexto e as finalidades das atividades humanas,
enfim, os géneros do discurso tém que estar relacionados aos valores sociais e a
historicidade.

Ha trés tipos de destinatarios, sendo eles: o destinatario concreto, €
aquele que participa diretamente do enunciado, como um didlogo informal entre
amigos; o destinatario presumido, quando h& a possibilidade de possuir
diferenciados destinatarios, por exemplo, em uma publicacdo da rede social,
destinatario podera ser o professor, o advogado, o pai, etc; e, por ultimo, o
superdestinatario?, é aquele que rompe com o tempo e 0 espaco.

Considerando a interacdo entre sujeitos, Bakhtin ndo se utiliza da
nocgao de “emissor” e “receptor”, pois esses termos representam uma transmissao de

2 E considerada a terceira pessoa de todo enunciado, busca a compreensdo e possui a resposta
responsiva ativa. Como afirmam Morson e Emerson (2008, p.151), “[...] todos os enunciados
pressupdem e requerem um ouvinte, uma “segunda pessoa” [...]. O enunciado conta com e é
moldado pela compreensédo responsiva da segunda pessoa. Mas além dessa segunda pessoa ha
também uma terceira pessoa [...] Assim, com maior ou menos grau de percepgdo, todo enunciado
constitui-se igualmente de outro tipo de ouvinte, o ouvinte supremo ‘em quem se presume uma
compreensdo responsiva absolutamente justa, seja a certa distAncia metafisica, seja no tempo
histérico distante™.
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mensagens do emissor, e 0 receptor n4o possui uma atitude responsiva ativa, sendo
considerado um “ouvinte passivo”. Conforme Machado (2005, p. 156)

Quando considera a funcdo comunicativa, Bakhtin analisa a dialogia entre
ouvinte e falante como um processo de interagao “ativa”, quer dizer, ndo
esta no horizonte de sua formulacdo o classico diagrama espacial da
comunicacao fundado na no¢éo de transporte da mensagem de um emissor
para um receptor, bastando, para isso, um cédigo comum.

N&o é possivel pensar na funcdo comunicativa sem considerar o
processo da interacdo ativa. Para Bakhtin, o sujeito estd o tempo inteiro se
comunicando, em nenhum momento possui uma atitude passiva. Essa comunicagao
pode ocorrer por meio do siléncio, de um programa de televisdo, de uma conversa
com um amigo, ou seja, por uma resposta vocalizada ou néo.

Bakhtin (2000, p. 257) afirma que “o ouvinte, ao perceber e
compreender o significado (linguistico) do discurso, imediatamente assume em
relacdo a ele uma postura ativa de resposta”, dessa maneira, ndo é possivel pensar
na funcdo comunicativa, sem levar em conta o processo de interacdo ativa, pois
falante e ouvinte estdo o tempo todo se comunicando.

Os géneros se constituem a partir das necessidades culturais. Em um
discurso reverbera tantos outros discursos, pois s6 o Adao teve sua palavra pura,
inédita. Nos estudos do Circulo de Bakhtin, é analisada a expressividade dupla, de
maneira que a prépria expressividade € alheia (a expressdo, o juizo de valor, a
expressao, entre outros), ou seja, a expressividade do enunciado acolhe o discurso
alheio.

Bakhtin ainda divide os géneros em primarios, que sao 0S géneros
simples, como a linguagem cotidiana usada em um contexto familiar ou uma
conversa entre amigos, dos géneros secundarios, esses considerados complexos,
sdo mais elaborados, geralmente presentes na escrita, como uma crbnica, um
romance. A aquisicdo dos géneros ocorre do primario pelo secundario, possibilitando
a heterogeneidade, por exemplo, uma mensagem podera ser transformada em uma
cronica.

Podemos compreender os géneros por cronotopias diversas, como: a
obra é atemporal, ela ndo é fixa dentro do tempo e espaco em que surge, € Sao
esses novos contextos que a obra aparece, que permitem novos sentidos, novas
leituras, porque os leitores sdo outros; a cultura ndo € um sistema fechado, a
distancia temporal permite novos olhares; para um sistema cultural ser
compreendido, é preciso de um olhar extraposto, diferenciado no tempo e espaco,
s6 esse olhar exterior permite mostrar o “tesouro que a obra tem”, e por ultimo, ha
infinitas possibilidades discursivas em um enunciado, se 0 homem evolui, a lingua
evolui, e consequentemente, a comunicagao também evolui.

Bakhtin relaciona a linguagem ao dialogismo, isto €, todo enunciado
dialoga com outros enunciados que, por extensédo, promove outros dialogos, como
entre sujeitos (a primeira e essencial forma de didlogo), entre textos, entre discursos,
entre géneros. Concreta e viva, assim é concebida a lingua em seu uso real para o
pesquisador, todos os enunciados em processo continuo de comunicagéo,
independentemente de sua forma e dimenséao, sao dialdgicos e neles ha a interagcéao
da palavra propriamente dita que é também apreciada pelo outro. Nesse contexto, 0
dialogismo séo as relacdes de sentidos existentes entre os dois enunciados, hd uma
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voz do outro que constréi a consciéncia e facilita organizar simultaneamente os
pensamentos e transferi-los de forma articulada e precisa.

O dialogismo vai além do seu tempo e espaco, hdo estando somente
do momento da enunciacdo, assim todo enunciado néo é visto isoladamente, ele é
correlacionado com outros discursos. Fiorin (2006) comenta, na esfera bakhtiniana,
gue o dialogismo parte de trés conceitos: o primeiro de que todo enunciado possui
duas vozes e duas posicoes distintas, & considerado como o modo de
funcionamento da lingua. A utopia bakhtiniana é a de resistir as for¢as centripetas,
que sao as forcas normativas, pelas forcas centrifugas, sdo aquelas que
desestabilizam, que transformam a lingua em heterogénea. Essa for¢a pode levar ao
riso, a carnavalizacdo, momento em que todos sdo iguais, ndo ha preconceitos e
nem diferencas.

O segundo conceito é a incorporacdo que o enunciador faz das vozes
de outros enunciados, e essa incorporacdo esta dividida em discurso objetivado, em
gue a voz alheia aparece abertamente, e o discurso bivocal, quando ndo ha uma
separacao nitida entre as vozes.

Ja o terceiro, é a ideia da consciéncia, o individuo se forma por meio do
seu exterior, as vozes chegam de onde ele vive: “o sujeito € integralmente social e
integralmente singular” (FIORIN, 2006, p. 58).

Para utilizar os géneros do discurso, € preciso ter um dominio sobre 0s
enunciados que os compdem, assim, quanto mais dominio o falante tiver, seja em
sua forma, seja nas escolhas linguisticas que constituem seu estilo ou ainda pelo
conhecimento dos conteudos tematicos, mais facil serd sua utilizacdo em cada
situacdo em que se insere a interacao social.

3 O ensino de Lingua Portuguesa: historico e discussao

Em 1891, a proposta de ensino para as criangas era a alfabetizacao,
apos isso, sO continuavam os estudos as criancas de familias abastadas. Na década
de 50, quando a escola era frequentada pelas classes médias e altas, os
professores e estudantes s6 falavam e aprendiam a norma padrdo do portugués,
ndo havia muitas dificuldades, pois 0 ambiente familiar também proporcionava esse
aprendizado.

A partir da década de 50, as escolas passaram a receber estudantes
de classes sociais mais desfavorecidas, que ndo tinham conhecimento da norma
culta. Com essa mudanca, foram contratados mais educadores independente de
suas formacdes e, para suprir as necessidades de conhecimentos, surgiram os livros
didaticos, que facilitam as tarefas e diminuem as responsabilidades do professor,
havendo até atividades avaliativas prontas.

Bezerra (2005, p. 40) afirma “se ha tipos diferentes de letramento, so
h& sujeitos menos ou mais letrados, visto que em algum dominio discursivo ele tera
mais praticas de letramento e, em outro, menos”. Ha diversos géneros textuais
usados em comunicagdes reais, pois todo contexto, seja ele social ou cultural, que
tenha envolvidas a escrita e a leitura & considerado como um evento de letramento.
Cada estudante possui mais ou menos dificuldades em algum género, pois 0s
géneros textuais ndo sao usados por todos da mesma maneira. Bezerra (2005, p.
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40), desse modo, define géneros textuais como “textos particulares, que tém
organizacao textual, fungdes sociais, locutor e interlocutor definidos [...]".

A partir da década de 80, os livros didaticos ampliaram suas
variedades textuais, passando a conter textos jornalisticos, com o objetivo de os
discentes ficarem mais atualizados, e lerem noticias atuais. No final do século XX,
foram introduzidas nos livros didaticos as tirinhas, histérias em quadrinhos e
propagandas, com a finalidade de ampliar, de maneira mais ludica, leituras e
estudos de textos retirados de jornais e revistas.

Para Britto (1997), o livro didatico traz a “estratégia da facilidade”, pois
0s textos presentes nesse material, muitas vezes, sdo elaborados com vocabularios
de facil entendimento. Ainda de acordo com Britto (1997), o material didatico
simplifica o conhecimento e n&o trata da realidade dos estudantes.

Os professores da area da linguagem precisam trabalhar também com
a lingua falada e ndo somente se pautar nos estudos gramaticais. E preciso ser
ensinada a norma culta, principalmente para a modalidade escrita, mas é
indispensavel respeitar as variedades linguisticas.

O ensino da lingua padrdo fara parte dos processos de ensino
principalmente porque ele visa atender a demanda do mercado de trabalho
e das relagdes sociais na esfera publica [...] tendo em vista o contexto
historico-ideoldgico vivido pela nacéo [...] o ensino de lingua portuguesa
deveria ndo somente possibilitar um conhecimento sobre a norma padréao
em uso pela comunidade como também um conhecimento sobre a variagéo
linguistica presente no pais, ja que € parte do patrimdnio cultural da nagéo
(MENDONCA, 2007, p. 76-77).

O vocabulério do estudante ndo deve ser considerado como certo ou
errado, mas sim como adequado e inadequado para cada situacdo. Devem ser
prioridade os estudos sobre variedades linguisticas, pois muitos estudantes ndo tém
contato com a norma padréo fora da escola e isso acaba desmotivando-os.

SO é possivel se comunicar verbalmente, a partir de um género textual,
sendo que a partir das inovacfes como celular, redes sociais, radio etc, € possivel
notar a “explosdo” de novos géneros (orais ou escritos) e a maior possibilidade de
interacdo. De acordo com Marcuschi (2005, p. 20),

Isto é revelador do fato de que os géneros textuais surgem, situam-se e
integram-se funcionalmente nas culturas em que se desenvolvem [...] Sdo
de dificil definicdo formal, devendo ser contemplados em seus usos e
condicionamentos sécio-pragmaticos caracterizados como praticas sécio-
discursivas. Quase inumeros em diversidade de formas, obtém
denominagcdes nem sempre univocas e, assim como surgem, podem
desaparecer.

Com tantas inovacdes, e atendendo as necessidades humanas, os
géneros da mesma maneira que surgem, desaparecem, principalmente os que estao
ligados a tecnologia. Nenhum género é totalmente puro, eles surgem, a partir de
géneros ja existentes.

[...] embora os géneros textuais ndo se caracterizem nem se definam por
aspectos formais, sejam eles, estruturais ou linguisticos, e sim por aspectos
s@cio-comunicativos e funcionais, isso ndo quer dizer que estejamos
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desprezando a forma. Pois é evidente, como se vera, que em muitos casos
sdo as formas que determinam o género e, em outros tantos serdo as
funcbes. Contudo, havera casos em que sera o proprio suporte ou o
ambiente em que os textos aparecem que determinam o género presente
(MARCUSCHI, 2007, p. 21).

E necessario ressaltar, nesse momento, a diferenca entre género e tipo
textual; o segundo é definido pela sua natureza linguistica, abrangendo uma
narrativa, uma argumentacdo, uma descricdo, etc, enquanto os géneros textuais®
envolvem o0s textos que encontramos no nosso cotidiano, como aulas virtuais,
bilhetes, piadas, etc. Para Marcuschi (2005, p. 25), “em geral, a expresséao “tipo de
texto”, muito usada nos livros didaticos e no nosso dia-a-dia, é equivocadamente
empregada e n3o designa um tipo, mas sim um género de texto”. E importante levar
para a sala de aula diversos géneros (orais e escritos) e pedir para os alunos
interpretarem e reconhecerem as caracteristicas de cada género.

De acordo com Bunzen (2005, p. 561), “tanto o trabalho do autor do
livro didatico, como o do professor de lingua materna, ndo consiste apenas
reproduzir/transpor as teorias académicas, mas em agir sobre elas, modificando-as”.
Dessa maneira, o professor de Lingua Portuguesa precisa planejar e passar seu
conteudo, utilizando-se do livro didatico como um material de apoio. Cada docente
tem uma turma diversa, com estudantes diferentes, cabe a ele decidir o contetdo de
acordo com a realidade de cada sala de aula. Algumas salas possuem mais
dificuldades, outras precisam ir além, dessa forma, ndo € possivel o professor seguir
o material complementar para todas da mesma maneira.

A construcéo do livro didéatico atrai dois lados opostos, sendo eles: o
ensino e o mercado. Ao invés desse material ser construido para abrir os horizontes,
aprofundar os saberes dos discentes, estda dando prioridades aos interesses do
consumismo. Em alguns casos:

A escola, seu corpo docente e o préprio autor conspiram contra a liberdade
do aluno, ja que, sem o seu consentimento, impdem-lhe um instrumento de
trabalho que ndo responde as suas reais necessidades de aprendizado e
gue, por consequéncia, ndo o habilita a ganhar um lugar de participacao
ativa na vida social, deixando-o & margem do processo decisério, sem
competéncia para administrar autonomamente sua propria vida (SAVIOLI,
1997, p. 115).

Os livros didaticos cortam contetdos importantes por serem
complexos, afetando o ato de pensar dos estudantes, sendo ensinado somente o
superficial e ndo o que € preciso e o que sera cobrado fora da escola, como o olhar
critico, a liberdade de discusséao (dentro e fora da sala de aula), etc.

O livro didatico é (ou deveria ser) apenas um instrumento de apoio a pratica
pedagdgica [...]. Quando o livro se desloca da condicao de instrumento para
a de ator, substituindo o professor, funcionando em seu lugar, had nessa

*Atentamos para o fato de Marcuschi entender os géneros como textuais tendo em vista que seu
enfoque segue a abordagem sociointeracionista da lingua, embora utilize o conceito de géneros do
discurso postulado Circulo de Bakhtin. Desse modo, neste capitulo, empregamos “géneros textuais”

guando se referir a Eerseectiva tedérica de Marcuschi.
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inversdo de papéis uma negacao frontal da liberdade da agdo docente, com
evidentes prejuizos a liberdade do aluno (SAVIOLI, 1997, p. 119).

Savioli (1997) também ressalta o outro lado do livro didatico,
considerando-o como um material “portatil”, em que o aluno pode levar para casa
para estudar, permitindo aos responsaveis acompanharem as licdes e o aprendizado
do aluno. Trata, ainda, da durabilidade que faz uso da palavra escrita, permitindo
aos estudantes a reflexdo e o que foi discutido na escola ser (re)lembrado em casa.
Nas palavras de Savioli (1997, p. 121), o estudante “recolhido num espaco propicio
para a introspeccao, livre para ir e voltar a seu gosto ao longo do texto escrito [...]
seja para reté-lo na memoria, seja para critica-lo, seja para amplia-lo, seja para
negéa-lo”.

Partindo dos pensamentos de Savioli (1997), para a melhoria do ensino
da Lingua Portuguesa e diminuicdo dos “riscos” dos livros, sdo necessarios trés
tipos de interferéncia, sendo: a do Estado comprar somente os livros que possuem
0S requisitos essenciais; a dos professores estarem atentos no momento da escolha
dos livros e dos autores; e por ultimo, € necessario que os docentes, responsaveis e
a equipe gestora entrem em um consenso, pois muitos livros sdo escolhidos por
causa do “marketing”.

O Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) e os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) incorporam o papel de investirem na introducédo da
linguagem enquanto géneros textuais, trazendo até as escolas o que ensinar e como
ensinar.

O professor tem um papel fundamental dentro desta proposta. Ele € quem
torna a iniciativa de escolhas e, analisando as necessidades dos alunos que
tem, pode planejar o desenvolvimento, aprofundamento e inter-relagdo dos
conhecimentos anteriores obtidos (BRASIL, 2000, p. 65).

E preciso rever a forma pela qual esse contelido é apresentado ao
estudante. Esse recurso didatico ndo deve ser ensinado apenas como (géneros
textuais, mas trabalhando com a compreenséo de seu funcionamento na sociedade
e na sua relacdo com o outro.

Marcuschi (2005), em seus estudos, evidencia a importancia de
compreender o género textual como algo flexivel e dinamico, incapaz de ser
assimilado por meio de classificacfes e de descri¢cdes linguisticas, como modelos
estaticos de confeccionar textos, visto que essa concepc¢do faria do género algo
reduzido e formalista.

O género é uma parte fundamental da atividade humana e social,
sendo que o elemento constitutivo da linguagem se enquadra a um segundo plano.
A preocupagdo de se ensinar género é atemporal, todavia, parece algo inédito
porque sempre conduz o estudioso a descobrir mudancas, ja que suas alteracdes
estdo diretamente ligadas a transformacao da sociedade.

Os géneros nao podem ser considerados objetos enrijecedores de uma
acdo criativa, caracterizando-se, em contrapartida, como eventos dindmicos e
flexiveis, pode-se afirmar que esses enunciados sempre estardo em um dado foco,
modificando-se a cada dia, surgindo emparelhado as necessidades e atividades
socioculturais.
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Em alguns casos, sdo as formas que determinam 0s géneros textuais,
ja em outros, sdo as fungcbes que os definem. Todavia, havera casos em que o
género presente serd determinado pelo préprio suporte ou o ambiente em que
aparecem. Partindo desse pressuposto, a aquisicao da linguagem reitera o papel
dos géneros na efetiva apropriacdo dos alunos, utilizando como utensilio principal a
vida social, a linguagem como uma ponte que leva o estudante a observar a
importancia desse género na vida (em todos 0s contextos sociais).

O recurso didatico serve como ferramenta de suporte para as
atividades comunicativas aprimorarem 0 raciocinio e desenvolvimento social do
individuo. Para expandir a competéncia discursiva dos estudantes, € primordial que
se trabalhem em sala de aula os géneros, de maneira que haja uma linguagem
interativa, para que os falantes passem a ser sujeitos, resultando, assim, em uma
perspectiva pedagogica que amplia o letramento dos alunos.

O acolhimento dos géneros como instrumento do processo de ensino-
aprendizagem tem como beneficio o fato de se denominar como eventualidade
pratica de materializar a concepgéo tedrica sécio-discursiva em relagdo a linguagem.

De acordo com os PCNs de Lingua Portuguesa (2000, p. 65), “a
andlise dos saberes, das necessidades dos alunos e do entorno social fornece os
dados basicos para a intervencédo pedagdgica, a organizacdo curricular, a escolha
da metodologia, do material didatico e das formas de avaliacdo”. O objetivo dos
materiais complementares é auxiliar os professores no planejamento de suas aulas
e atender as necessidades da escola e dos estudantes. Eles ndo podem ser vistos
como um unico instrumento de trabalho, € essencial levar para a sala de aula livros,
filmes, documentarios, musicas, jornais, entre outros materiais. Os professores tém
autonomia para ensinar a disciplina da melhor forma para seus alunos, afinal é
funcéo do docente identificar a necessidade de cada sala e, com isso, planejar aulas
gue promovam o desenvolvimento do aluno no que se refere ao ensino de Lingua
Portuguesa, em especial, na capacidade de ler e produzir bons textos.

4 Materiais didaticos: caminhos de (in)formacdes

Os materiais didaticos selecionados para esta pesquisa foram o
Caderno do Aluno do Ensino Médio de Lingua Portuguesa do Estado de Sdo Paulo
e o livro Portugués: linguagens, de Cereja e Magalh&des do 1° ano do EM. O Caderno
do Aluno foi desenvolvido juntamente com o Caderno do Professor para todos os
anos do Ensino Fundamental I, 1l e Ensino Médio, havendo um exemplar por
disciplina. Os estudantes recebem os Cadernos por semestre, diferente dos LDs que
contém conteddo para o ano inteiro. O Livro Didatico também é distribuido para
todos os anos e separados por disciplinas e, tanto no Caderno do Professor quanto
no Livro, as questdes ja vém com as respostas prontas, o que, de certa forma,
facilita ao educador compreender a proposta trazida pelo CA/LD, possibilitando,
assim, maior praticidade quanto ao ensino das atividades recomendadas para a
aprendizagem de cada ciclo escolar.

Por outro lado, é de suma importancia que o educador ndo se
mantenha totalmente preso aos conhecimentos trazidos pelos materiais didaticos, ou
seja, € preciso instigar o aluno, por meio de outras fontes que sao eficazes no auxilio
a aprendizagem. Uma vez que vivemos em uma era digital, os professores podem
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usufruir dessas possibilidades como apoio ao CA e LD, por exemplo, ao relacionar
um contetdo presente no material didatico (proposto pelo governo/MEC) com alguns
jogos e sites que retratam o mesmo assunto, sendo possivel, desse modo,
acrescentar aos estudantes novas fontes de saberes, possibilitando a ampliacéo de
seus conhecimentos e expandindo sua visdo em relacao ao mundo.

Vale ressaltar que o Caderno do Aluno e o Livro Didatico foram
elaborados como materiais de apoio para o professor lecionar as disciplinas
propostas pela Grade Curricular do Estado de Sao Paulo, sem fugir dos contetdos
trabalhados nesses materiais, portanto, o Caderno do Aluno e o Livro Didatico
devem ser vistos pelo educador como materiais de apoio e ndo como uma fonte
Gnica de conhecimento, cabendo ao docente trazer para a sala de aula instrumentos
capazes de agucar o interesse do estudante em relagcdo ao ensino.

4.1 O curriculo do Estado de S&o Paulo: qual seu objetivo?

O Curriculo do Estado de S&o Paulo foi desenvolvido pela
coordenadoria de Gestdo da Educacdo Basica, em 2008, com o objetivo de que
todas as escolas do Estado de Sao Paulo seguissem as mesmas pautas e
melhorassem a qualidade de educacdo para os alunos. Assim, afirma-se, na
introducéo, que esse material

contempla algumas das principais caracteristicas da sociedade do
conhecimento e das pressfes que a contemporaneidade exerce sobre 0s
jovens cidadéos, propondo principios orientadores para a pratica educativa,
a fim de que as escolas possam preparar seus alunos para esse novo
tempo. Ao priorizar a competéncia de leitura e escrita, o Curriculo define a
escola como espaco de cultura e de articulagcdo de competéncias e de
conteldos disciplinares (SEE/SP, 2012, p. 9).

Por meio do Curriculo, a equipe gestora precisa aprender a ensinar
para, depois, 0s responsaveis ensinarem aos estudantes, desenvolvendo um
trabalho coletivo e colaborativo. Ao mesmo tempo que o professor promove o desejo
de aprender, o docente ira tornar esse conhecimento prazeroso. E por meio das
competéncias e habilidades do Caderno do Aluno que o discente ira desenvolver
seu olhar critico e estar preparado para atuar na sociedade. De acordo com o
Curriculo do Estado de Sao Paulo (2012, p. 14), “competéncias, nesse sentido,
caracterizam modos de ser, de raciocinar e interagir, que podem ser depreendidos
das acdes e das tomadas de decisdo em contextos de problemas, de tarefas ou de
atividades”.

Para desenvolver habilidades e competéncias, é essencial que o
docente de cada disciplina tenha seus métodos, para incentivar os estudantes com
0s conteudos propostos. O aluno precisa adquirir uma competéncia linguistica.
Sendo assim, ele ndo precisa dominar somente a norma-padrdo, mas saber usar a
lingua em diversos contextos. De acordo com o Curriculo do Estado de S&o Paulo
(2012, p. 41)

O desenvolvimento de habilidades entrelagca-se ao conhecimento de
conteddos da area da Linguagem, particularmente a linguagem verbal,
visando a construir uma Unica realidade [...]. Cada Situacdo de
Aprendizagem faz interagir diferentes habilidades que se deseja que o0s
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educandos desenvolvam com conhecimentos especificos dos estudos
literarios e linguisticos. A sequéncia de contelido, ndo obstante priorize o
desenvolvimento de habilidades, procura respeitar, sempre que possivel, a
ordem mais comum encontrada nos diferentes materiais didaticos a que o
professor tem acesso.

A habilidade faz parte da competéncia, € como o estudante desenvolve
essas atividades. O Curriculo tem como competéncias a leitura e a escrita, pois elas
ultrapassam as lices escolares, vao além, sendo atividades que permanecem para
toda a vida. Os conteudos do Caderno do Aluno do Ensino Médio se dividem em
quatro campos de estudos, sendo eles, linguagem e sociedade (andlise da lingua e
da literatura); leitura e expressdo escrita (estudo dos géneros textuais);
funcionamento da lingua (analise interna da lingua e da literatura); e producédo e
compreensao oral (estudo do texto oral).

Os conteudos do Ensino Médio seguem uma linearidade, séo divididos
por bimestres, mas ha contelddos que sao retomados nos bimestres posteriores. As
habilidades s&o divididas de acordo com as séries, buscando, desse modo,
progressao as séries anteriores.

4.2 Caderno do aluno: aprendendo a estudar

Ao analisar o Caderno do Aluno, verificamos que ndo possui um
sumario, podendo trazer dificuldades no momento de realizar as atividades e 0s
estudos. O material didatico traz pouco espac¢o para o estudante refletir e isso pode
ser observado na quantidade de linhas para a resolucdo das questdes, limitando o
raciocinio-légico e a capacidade de expressao do aluno ja que esse material possui
um espacgo demarcado como “lugar da resposta”.

Muitos textos sédo elaborados especialmente para o “Sao Paulo Faz
Escola™, alguns nado apresentam a biografia do autor, podendo prejudicar o
conhecimento dos estudantes, pois eles poderiam ampliar seus conhecimentos ao
analisarem e estudarem obras. A biografia também €é importante e deveria aparecer
em todas as obras, dessa maneira, 0 aluno teria uma maior facilidade ao ler o texto
e conhecer o contexto espaco-temporal em que esté inserido.

E, assim como a biografia, a falta de aprofundamento em alguns temas
também acarreta dificuldades, poderiam ser tratados temas englobando, por
exemplo, ndo somente a literatura, mas outras linguagens como, a pintura, as artes
plasticas, a muasica, a danca, além de uma maior contextualizacdo historica, social e
econbmica, pois todos esses aspectos contribuem para a construcdo de sentidos
dos enunciados/textos.

Quanto aos exercicios, sdo propostas simples e apresentam perguntas
vagas, fazendo com que os estudantes ndo desenvolvam seu raciocinio e néo lhes
motivam a enfrentar suas dificuldades, pelo contrario, muitas vezes, esse material
retoma questdes repetidas sobre o0 mesmo tema, tornando-se atividades
enfadonhas.

* E um programa que orienta professores e alunos por meio do material de apoio, com o objetivo de
gue todas as escolas sigam os conteudos estipulados pela Matriz Curricular do Estado de Séao Paulo

a0 mesmo temEO.
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Sao apresentados, aos estudantes, varios exercicios sobre gramatica,
sem a explicacdo prévia dos conteludos exigidos nas atividades, apresentam a
norma-padrdo como unico meio viavel de comunicacao escrita e oral. Os contetdos
sdo trabalhados superficialmente, com textos recortados, pois, muitas vezes,
aparecem apenas trechos das obras. Por exemplo, o texto “A confissao da leoa”, de
autoria de Mia Couto, cujo objetivo é estudar as estruturas narrativas do conto, é
apresentado de forma fragmentada, como podemaos verificar a seguir:

Todas as manhas a gazela acorda sabendo que tem que correr mais veloz
que o ledo ou sera morta. Todas as manhés o ledo acorda sabendo que tem
gue correr mais rapido que a gazela ou morrera de fome. N&o importa se és
um ledo ou uma gazela: quando o Sol desponta o melhor é comecares a
correr (SEE/SP, 2014-2017, p.48).

7

O conhecimento € subdividido em partes que, trabalhadas
separadamente, podem vir a ndo possuir relevancia. Desse modo, dificulta a
compreensao e a percep¢ao que o determinado texto tem em sua integra.

Em cada Situacdo de Aprendizagem, aparecem alguns itens como:
“Para saber mais”, sdo quadros que indicam sites, livros, filmes, ou até uma sucinta
biografia para situar os estudantes no conteudo do material; “O que eu aprendi?”
aparece no final de cada Situacdo de Aprendizagem, de maneira sintetizada,
dificultando ao estudante refletir e escrever sobre o contetdo da situacdo completa;
“Vocé aprendeu?” sao apresentados exercicios rapidos que retomam conteudo
estudado, com perguntas que levam a respostas subjetivas, como: “Que conteudos
gostou de estudar? Por qué?”, “Que conteudos nao despertaram o seu interesse?”,
“Se vocé fosse o professor, o que teria feito para que esses conteudos menos
interessantes se tornassem mais agradaveis de estudar?”, “Que conteudos vocé
precisa voltar a estudar, porque ainda ndo compreendeu ainda de modo suficiente?”.
A partir desse tipo de perguntas, podemos questionar: sera que os alunos séo
ouvidos e, a partir dai, ocorrem mudancas nesse processo de ensino-
aprendizagem? Seguem exemplos dessas atividades:
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Figura 1- Conteudos aprendidos

VOCE APRENDEU?

Considere tudo o que vocé estudou nesta disciplina até este momento, reflita ¢ responda no

caderno quais contetidos:

a) Foram agradaveis de estudar? Por qué?
b) Foram pouco interessantes? Por qué?
c) Vocé unn}m-vndvu tao bem que pmluin c',\'|)lic;i~lus aum u)lcg;l?

d) Vocé postaria que fossem explicados de novo porque nao conseguiu entendé-los bem?
& | | g

%‘4 PARA SABER MAIS

O que acontece quando um jovem brasileiro aceita levar um objeto contrabandeado
para Portugal? Esse é o ponto de partida do filme 7erra estrangeira (direcao de Walter
Salles e Daniela Thomas, 1995, 100 min., livre). Depois de chegar a Portugal, Paco ainda
se envolve em mais confusoes.

A variante diatépica caipira é apresentada com muito bom humor na irreverente his-
toria do filme A marvada carne (dire¢ao de André Klotzel, 1985, 100 min.). As aventuras
de Carula para conseguir casar-se sao tao engragadas como as de Quim, seu futuro marido,
para conseguir comer um bom churrasco.

Em 1998, o portugués José Saramago ganhou o Prémio Nobel de Literatura, um dos
mais importantes prémios que um escritor pode receber. O mocambicano Mia Couto ¢
rambém um autor respeitado em todo o mundo. Procure na internet, bem como na sala
de leitura ou na biblioteca de sua escola, livros desses importantes escritores que represen-

tam variedades da lingua portuguesa diferentes da brasileira.
Fonte: SEE/SP, 2014-2017, p. 23.

As questdes discorridas no Caderno do Aluno intitulada como “Vocé
aprendeu?” traz uma tentativa de aprendizagem “participativa”, que ira depender de
como sera abordada em sala de aula, pois é funcdo da escola formar ndo apenas
individuos capazes de responder a uma “prova’, mas sim, prepara-lo como
protagonista de sua histéria, por conseguinte, tornando-o um cidadao.

_ H4, ainda, o item “Aprendendo a aprender’ que sdo quadros com
informacgdes curtas e simples, como pode ser verificado a seguir:
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Figura 2- Aprendendo a aprender

3 APRENDENDO A APRENDER

L

Todos os dias entramos em contato com diversos textos. £ muito importante identificar as
ideias-chave daquilo que lemos. Essas ideias aparecem rcpclid‘ls no texto por meio de P.ll;l\'l.l\
chave.

/ - P - . have?
1. No texto Midia e comunicagao de massa, quais sao as palavras-chave?

Fonte: SEE/SP, 2014-2017, p.26.

“Licao de casa” sao atividades para serem realizadas em casa, muitas
vezes, sdo pedidos pequenos resumos, para completar quadros, exercicios de facil
interpretacdo e que ndo trazem desafio nenhum ao estudante, pois sdo questdes,

cujas respostas sao facilmente encontradas nos fragmentos ou textos a elas
relacionados.
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Figura 3 - Licao de casa

; Q«h LICAO DE CASA

A partir das informacoes do texto lido, complet

e o seguinte didlogo pcl;l internet entre Ana

Luisa e Pedro:

Ana Luisa @ diz: Naum tendi nada da aula de hj de ptg. Esse lance de meio social de

que foi socializado... M6 confuso!
Pedro diz: Nada, Ana! Eh simples! Primeiro que nao é meio social que o texto dizia. Ali
se falava que o homem se torna um sci social a p;n'lil do em que

ele se encontra.

Ana Lutsa® diz: Tah! E dae?

Pedro diz: lsso significa que sozinho ninguém ¢ genio.

Ana Luisa ) diz: Como assim?

Pedro diz: Tudo depende de como uma determinada comunidade trata do
que recebeu de seus ;uncp;l\s.ldm. Se ela usa sabiamente tais co-

nhecimentos, essa prospera.

Ana Luisa ) diz: E o que isso tem a ver com aula de portugués?

Pedro diz:

Ana Luisa® diz: Legaw, Pedro. Brigadao. Agora fiko bem + claro.

Fonte: SEE/SP, 2014-2017, p.31-32.

e envowenlfsg: Stél\rlllgade,dpor exemplo, ndo contempla as propostas de ensino
ros discursivos, pois ha somente co a
. | mo funcdo completar
Egrr]tteei ges%r?i éelfl(_tci,,nao Ievlando em consideracao sua relagdo com a vida, ou sgja 0
-historico-cultural, os valores sociais e id ' di ’
onts co-cL , O eologias e o atendimento as
finalidades de comunicagao das diversas esferas de atividades humanas.
neaminhad Possui ~alnda, u‘r‘n qyadro titulado “Discussao oral” e nele sao
oncamin a:J r:s questoss co[;no Vocé gosta de ser poeta?”, “O que é necessario para
poema?”’, “Em sua opinido, para q i
kD ' , ue serve a aula de L
Portuguesa na escola?”, “O que é falar o portugués?”. ot
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Figura 5- Discusséo oral

L

. 1% )
. Fm sua opiniao, para que serve a aula de Lingua |

Discussao oral

ortuguesa na escola?

¢ O que ¢ falar bem o portugués?

Fonte: SEE/SP, 2014-2017, p. 45.

Vale ressaltar que as questdes presentes no item “Discussao oral” sao
pessoais, podendo o aluno afirmar que néo sabe, e o professor terd que aceitar esse
tipo de resposta. Por outro lado, essas perguntas, se bem trabalhadas pelo docente,
podem suscitar discussdes que levam a reflexdes que muito contribuirdo para a
formacao do estudante.

4.3 Livro didatico: oito décadas de histoéria

O livro, de modo geral, surgiu pela necessidade que as pessoas
possuiam em preservar um fato, um acontecimento, ou até mesmo registrarem uma
histéria. Assim, pode-se compreender o livro como uma série de inovacdes
realizadas por diversos povos, com o intuito de que seja passado de geracao para
geracdo. De acordo com os estudos de Freitag (2004), durante muitos anos, a Unica
forma encontrada para registrar o conhecimento era escrevé-lo em pedras e/ou
tabuas de argila. No decorrer do tempo, surgiram os khartés, eram os cilindros em
folnas de papiro (folna para escrever e/ou pintar, feitas em tiras cortadas,
umedecidas e batidas, polida apds a secagem, criada pelos egipcios, foi o principal
suporte descrita na antiguidade). Em seguida, surgiram os pergaminhos, que eram
feitos com peles de animais, obtendo maior facilidade na escrita. Anos depois, 0
cédex que era formado de folhas de papiro ou de pele de animais costuradas era o
gue mais se aproximava do nosso modelo atual de livro.

O livro, como é conhecido atualmente, é original do Ocidente (por volta
do século Il d.C.), fruto de uma revolucédo que representou a substituicdo do codex.
Assim, foi possivel utilizar os dois lados do suporte, reunir um maior niumero de
textos em um s6 volume, além de facilitar a leitura.

O primeiro livro impresso que chegou, ao Brasil, foi a Biblia, trazido
pelos colonizadores. No entanto, os livros s0 passaram a ser feitos no Brasil por
meados de 1808, ou seja, quando a familia Real portuguesa se mudou para o Brasil
e trouxe uma maquina impressora.

O livro é um instrumento de divulgacdo de valores, de ideias, de
crengas, culturas, e seu percurso venceu enormes desafios, ganhando lugar na vida
das pessoas e mostrando sua importancia no desenvolvimento da sociedade, da
economia do pais e da cultura.

No Brasil, as primeiras escritas sobre o Livro Didatico surgiram no
século XIX, com a criacdo do Instituto Nacional do Livro (INL), ficando por muito
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tempo apenas no papel. Gustavo Capanema, Ministro da Educacdo no periodo de
1937 a 1945, fez um decreto que viria a fiscalizar a elaboragéo do Livro Didatico, a
fim de uniformizar as informacdes que iriam ser estudadas dentro do ambiente
escolar.

Muitas formas foram estudadas por diferentes governos, para que o
livro didatico chegasse a sala de aula, mas em 1970, a criacdo e distribuicdo dos
livros didaticos se configurou como um sério problema no Brasil. No ano de 1964,
implantou-se o Regime Militar com o golpe de Estado, por consequéncia houve a
desmobilizacdo do magistério, a privatizacdo do ensino e a divulgacdo de uma
pedagogia cerceada. Dois anos depois, sob a regéncia do regime militar, foi criada a
Comisséo do Livro Técnico e Livro Didatico (COLTED), com a funcao de coordenar a
producéo, a edicédo e a distribuicdo dos livros.

A sociedade brasileira viu surgirem indmeras mudancas na constituicao
e politica do Livro Didético, porém, é no final da década de oitenta e inicio dos anos
noventa que se inicia um movimento de renovacao, pois passaram a ser produzidos
de forma industrial, atendendo & demanda do mercado.

Embora o Livro Didatico tenha surgido, para atender as necessidades
dos professores, com o tempo foi se voltando aos estudantes, dessa maneira, foram
sendo modificados a linguagem, os textos, as ilustracdes, etc, enfim, o
conhecimento produzido pelo livro didatico tornou-se categorico e simplificado.

O Livro Didatico, como sabemos, deveria ser utilizado em sala de aula
como um recurso alternativo, e ndo como um instrumento predominante ou Unico
meio de apresentar determinado assunto. E preciso encontrar nos textos e
atividades motivacdo para os estudantes, despertando a curiosidade, ampliando o
conhecimento e abrindo novos horizontes capazes de alargar o modo de interacéo e
compreensao do aluno.

5 Analise do conteudo dos materiais didaticos: confronto ou solugcédo?

A seguinte analise foi feita a partir do Livro Didatico Portugués:
Linguagens, de Cereja e Magalhdes, que contém 400 paginas, sendo elas coloridas
e com variedades de pinturas e imagens, que dialogam com textos e sdo associadas
aos movimentos literarios. O material escolhido é a 9° edi¢cdo publicada em 2013 e
utilizada pelos discentes nos anos de 2015, 2016 e 2017 do 1° semestre do 1° ano
do Ensino Médio.

O Livro possui um sumario que apresenta quatro unidades, divididas de
acordo com as épocas literarias, sao elas: A Literatura na Baixa Idade Média;
Historia Social do Classicismo; Barroco: A arte da Indisciplina; e Historia Social do
Arcadismo. Cada unidade se divide entre 8 a 10 capitulos, com apresentacdo de
temas especificos a serem estudados. No final de cada unidade, aparecem questdes
do Enem e de Vestibulares.

Ao iniciar uma nova unidade, é apresentada ao aluno uma introducao
gue contextualiza o assunto que sera tratado, a fim de facilitar a compreensao do
estudante, além de sugerir filmes, livros, mausicas, sites, museus etc. Nessas
introducdes, sdo presentes também poemas e pinturas, com analises desses textos
e um quadro de “vivéncias”, o qual propde ao estudante produzir um conto, um livro,
entre outros textos.
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Esse material trabalha com textos verbais e nao-verbais, como:
imagens, quadros, tirinhas etc, sempre apresentando mais de um texto sobre o
mesmo assunto, para que o aluno possa fazer interpretacbes e comparagdes;
posteriormente seus conhecimentos adquiridos ao decorrer da leitura sdo testados
com exercicios de diferentes formulacbes. Os textos sdo retirados de jornais,
revistas, antologias, artigos, obras etc; para o trabalho com a diversidade de géneros
que aparecem no cotidiano dos estudantes. Todas as unidades sdo divididas em
quatro partes: Literatura, producdo de texto, lingua: uso e reflexdo, e interpretacéo
de texto.

Sera analisada a unidade 1 “A Literatura na baixa Idade Média” com os
capitulos 2 “Introdugao aos Géneros do Discurso” e 7 “As variagdes linguisticas”. A
unidade 1 comeca apresentando a importancia da linguagem, das culturas e de
estudar a literatura portuguesa e brasileira.

Figura 6 - Iniciando a unidade 1

Escriba medieval (1910)
de Joseph Ratcliffe

A linguagem é um dos mais importantes patrimdnios da humanidade. Por meio dela, interagimos
com outras pessoas, traduzindo e expressando nossas experiéncias e ideias, nossos desejos e senti-
mentos, nossas opinides e emogdes. Ela também nos permite expressar nossa cultura, nossos valores,
as tradigdes de nosso povo. E, ainda, transmitir, em prosa e verso, as histdrias, as cangdes, os poemas
que criamos.

Em épocas remotas, quando ainda ndo havia a escrita, tudo isso era transmitido oralmente, de
geragdo a geragdo. A invengdo da escrita permite deixar gravado para as geragdes futuras a riqueza
cultural de cada povo. Dessa riqueza destaca-se a literatura, que, além de expressar a cultura, os
valores e as tradigdes de um povo, reflete valores universais e atemporais, isto €, valores validos para
as pessoas de qualquer época e lugar

A histéria das culturas portuguesa e brasileira esta associada ao surgimento da lingua portuguesa,
que ocorreu na Ildade Média.

Estudar a literatura portuguesa e a literatura brasileira implica conhecer sua origem, sua histéria
e suas relagdes socioculturais, além das relagdes existentes entre elas e outras linguagens e entre elas
e o mundo contemporédneo

10
[\
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Fonte: CEREJA; MAGALHAES, 2013, p.10.
Figura 7 - Iniciando a unidade 1

~\V/IVENCIAS -

Projeto:
Palavra em cena

Produgdo e montagem de um varal
de textos, de um sarau poético e
de uma representagao teatral.

0 apanhador de desperdicios

Uso a palavra para compor meus siléncios.

Nio gosto das palavras

fatigadas de informar.

Dou mais respeito

as que vivem de barriga no chdo

tipo dgua pedra sapo.

| Entendo bem o sotaque das dguas.

| Dou respeito as coisas desimportantes

| e aos seres desimportantes.

Prezo insetos mais que avides.

Prezo a velocidade

das tartarugas mais que a dos misseis.

5
(Manoel de Barros. In: Manuel da Costa Pinto.
Antologi da da poesia brasileira do
século 21. Sao Paulo: Publifolha, 2006.p. 73.)

Fique lgado! Pesquisal

Para estabelecer relagGes entre a literatura e outras artes
areas do conhecimento, eis algumas sugestdes:

Assista

+ A dltima legido, de Doug Lefler; As brumas de Avalon, de
Uli Edel; Excalibur, de John Boorman; O feitico de Aquila, de
Richard Donner; O senhor dos anéis, de Peter Jackson; Mais
estranho que a ficgdo, de Marc Forster; O baile, de Ettore
Scola; Cinema Paradiso, de Giuseppe Tornatore; A rosa pirpura
do Cairo e A era do rddio, de Woody Allen; A dltima borboleta,
de Karel Kachyna; Poesia, de Lee Chang-Dong; O carteiro e o
poeta, de Michael Radford

« O mestre das iluminuras, de Brenda Rickman Vantrease
(Sextante); A dama e o unicérnio, de Tracy Chevalier (Bertrand
do Brasil); O nome da rosa, de Umberto Eco (Nova Fronteira);
O cavaleiro inexistente, de Italo Calvino (Companhia das
Letras); Nos passos de... Rei Artur, de Claudine Glot (Rocco);
A demanda do Santo Graal (Atelié Editorial); Contos e lendas

da Tdvola Redonda, de Jaq Miranda (Companhia das Le-
tras); Histérias medievais, de Hermann Hesse (Record); Histé-
ria da pintura, de Wendy Becckett (Atica); Uma breve histéria
da mdsica, de Roy Bennett (Jorge Zahar); A vida pelo video, de
Ciro Marcondes Filho (Moderna); Publicidade - A linguagem

da sedugdo, de Nelly de Carvalho (Atica).

@ Ouga

Quga os discos Musikantiga | (que contém misicas medievais)
e Cantigas de amigo, de La Bataglia; a cangdo “Love song", do
grupo Legido Urbana; os discos de Elomar Figueira de Melo,
que apresentam cangdes inspiradas em cantigas medievais; o
CD Sem mim, com diregao musical de José Miguel Wisnik, que
reline cangdes de Martim Codax (produzido para o espetaculo
homdnimo do grupo de danga Corpo).

» www.auladearte.com.br/historia_da_arte/giotto_estilo_htm
« http://cantigas fcsh.unl.pt/

« http://cve.instituto-camoes.pt/literatura/cantigasamigo.htm
« www.carcassonne.org/

Visite
« Museu da lingua portuguesa, em Sdo Paulo, capital.

—

Fonte: CEREJA; MAGALHAES, 2013, p.10.

A introducao desse capitulo ocorre pela apresentacdo de um fragmento
da poesia “O apanhador de desperdicios” de Manoel de Barros e a imagem “Escriba
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Medieval” (1910) de Joseph Ratcliffe. Assim, verificamos a concepgao dialdgica
concebida pelo Circulo de Bakhtin, ou seja, um texto refere-se a outro mantendo
didlogos entre os discursos que veiculam novos efeitos de sentido.
Como afirmam Cereja e Magalh&es (2013. p.10), na Unidade 1

A linguagem é um dos mais importantes patriménios da humanidade. Por
meio dela, interagimos com outras pessoas, traduzindo e expressando
nossas experiéncias e ideias, nossos desejos e sentimentos, nossas
opini6es e emocdes. Ela também nos permite expressar nossa cultura, as
cancgdes, 0s poemas que criamos.

Em seguida, é apresentado o item “Imagem em foco”, possuindo duas
imagens que comunicam entre si: “Maesta” (1308-1313) do pintor italiano Duccio e
“Lamentacao” (1304-1313) do pintor e arquiteto renascentista Giotto. Essas pinturas
tém como contetdo teméatico a religiosidade, o cristianismo, porém em situacdes
diversas: a primeira a virgem segura o menino Jesus na corte celestial e a segunda
trata-se do momento da morte de Cristo, com a lamentacdo de Maria, Madalena e
apostolos. Ao solicitar uma analise comparativa entre as duas obras, busca-se levar
o0 aluno a responder ativamente sobre os sentidos construidos. Assim, configura-se
uma atividade que privilegia o estudo dialdgico de enunciados visuais.
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Figura 8 - Imagem em foco

A IMAGEM EM FOCO

A arte medieval apresentou varias tendéncias em sua evolugao. As mais conhecidas sdo a arte
bizantina, a arte romanica e a arte gotica. Na Baixa ldade Média, essas tendéncias se misturavam, se
renovavam e preparavam a grande revolugao que ocorreria com o Renascimento dois séculos depois.

A seguir, vocé vai fazer a leitura comparada de duas pinturas medievais, nas quais se evidenciam
as transformagdes que a arte vinha sofrendo naquele momento.

Museo dell'Opera del Duomo, Siena, Itilia

s
2
3
S
<

: Lamentagdo (1304-1313), de Giotto.

12
Fonte: CEREJA; MAGALHAES, 2013, p. 12.

Reafirma-se, assim, que as esferas das comunicacfes possuem
enunciados que atendem as suas finalidades, portanto, estudantes precisam
compreender esses enunciados, a fim de responderem ativamente a eles.

O capitulo 2 “Introdugcdo ao Género Discursivo” busca atender a
producédo textual. Ha uma introdugcédo, mostrando que a todo momento as pessoas
se utilizam texto para se comunicar.
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PRODUCAO
DE TEXTO

CAPITULO 2

Figura 9 - Introduzindo os géneros do discurso

Introducao aos
géneros do discurso

Em casa, na rua, na escola, no clube, no
restaurante, todos nés, no dia a dia, circula-
mos entre textos. O que é texto? Uma con-
versa telefdnica informal entre amigos & um
texto? A letra' de uma mdsica que ouvimos
pelo radio é um texto? Um capitulo de novela,
um outdoor, um letreiro de dnibus, uma conta
de telefone, um debate politico, um texto pu-
blicitario, uma noticia de jornal, uma bula de
remédio sdo textos? Quando falamos, tam-
bém produzimos textos ou sao textos apenas
os escritos? Para que servem os textos? O
que diferencia um texto do outro?

Os textos que seguem nao tém a intencao
de dar respostas a todas essas questdes, mas
estimular vocé a participar com seus colegas
de uma conversa sobre a natureza e a fungao
dos textos.

Leia os textos e, a seguir, responda ao que
se pede.

28

Fonte: CEREJA; MAGALHAES, 2013, p. 28.
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Criancas infelizes

Uma em cada onze criangas com ida-
de entre 8 e 16 anos estd infeliz, segundo
um estudo divulgado em janeiro deste ano
[2012] pela Children’s Society. Apesar de
a pesquisa trazer a tona uma realidade do
Reino Unido, especialistas brasileiros em
satde infantil afirmam que esse ndo € um
problema exclusivo das criangas britani-
cas. Para eles, mais do que infelizes, elas
estdo ansiosas, estressadas, deprimidas e
sobrecarregadas. “As criancas de hoje es-
tdo desconfortdveis com a infancia”, diz
Ivete Gattds, coordenadora da Unidade de
Psiquiatria da Infincia e Adolescéncia da
Universidade Federal de Sao Paulo (Uni-

fesp). [...]

Veja, n® 2 256
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Figura 10 - Introduzindo os géneros do discurso

~REIID—

Como fazer para evitar o cancer de pele?

e

A exposic¢do prolongada e repetida da pele ao sol
causa o envelhecimento cutaneo, além de predispor
a pele ao surgimento do cancer. Tomando-se certos
cuidados, os efeitos danosos do sol podem ser ate-
nuados. Aprenda a seguir como proteger sua pele
da radiacdo solar.

Masterfile/Other Images

Use sempre um filtro solar com fator de protecao
solar (FPS) igual ou superior a 15, aplicando-o ge-
nerosamente pelo menos 20 minutos antes de se
expor ao sol e sempre reaplicando-o apds mergu-
lhar ou transpirac¢do excessiva (saiba mais sobre
filtros solares e FPS).

Use chapéus e barracas grossas, que bloqueiem
ao maximo a passagem do sol. Mesmo assim use
o filtro solar, pois parte da radiacdo ultravioleta
reflete-se na areia, atingindo a sua pele.

| - Evite o sol no periodo entre 10 e 15 horas.
A grande maioria dos cinceres de pele localiza-se
| na face, proteja-a sempre. Nao se esquega de pro-
teger os ldbios e orelhas, locais comumente afeta-
dos pela doenga.
Procure um dermatologista se existem manchas na sua pele que estao se modificando, for-
mam “cascas” na superficie, sangram com facilidade, feridas que nao cicatrizam ou lesdes de
crescimento progressivo.

Faca uma visita anual ao dermatologista para avaliacdo de sua pele e tratamento de even-
‘ tuais lesoes pré-cancerosas.

(http://www.dermatologia.net/novo/base/cancer. shtml)

Do seu coracao partido

Sentada junto a sacada para que com a luz lhe chegasse a vida da rua, a jovem costurava o
longo traje de seda cor de jade que alguma dama iria vestir.

Essa seda agora muda — pensava a costureira enquanto a agulha que retinha nos dedos
ia e vinha — haveria de farfalhar sobre marmores, ondeando a cada passo da dama, exibindo
e ocultando nos pocos das pregas seu suave verde. O traje luziria nobre como uma joia. E dos
pontos, dos pontos todos, pequenos e incontdveis que ela, aplicada, tecia dia ap6s dia, nin-
guém saberia.

Assim ia pensando a mog¢a, quando uma gota de sangue caiu sobre o tecido.

De onde vinha esse sangue? perguntou-se em assombro, afastando a seda e olhando as
préprias maos limpas. Levantou o olhar. De um vaso na sacada, uma roseira subia pela parede
oferecendo, ao alto, uma unica rosa flamejante.

PRODUGAO 2 9

Fonte: CEREJA; MAGALHAES, 2013, p. 29.

Revista Eletrdnica de Letras (Online), v.12, n.12, edi¢do 12, jan-dez 2019 Pagina 28



[Digite texto]

M B L

REVISTA ELETRONICA
DE LETRAS

SILVA, A. M.; SILVA, R. B.; CAMPOS-TOSCANO, A.L.F.

Figura 11 - Introduzindo os géneros do discurso.

— Foi ela — sussurrou o besouro que parecia dormir sobre uma folha. — Foi do seu cora-
¢do partido.

Esfregou a cabeca com as patinhas. — Sensivel demais, essa rosa — acrescentou, nao sem
um toque de censura. — Um mancebo acabou de passar 14 embaixo, nem olhou para ela. E
bastou esse nada, essa quase presenga, para ela sofrer de amor.

Por um instante esquecida do traje, a moga debrugou-se na sacada. L4 ia o mancebo, afas-
tando-se num esvoejar de capa em meio as gentes e cavalos.

— Senhor! Senhor! — gritou ela, mas nem tdo alto, que ndo lhe ficaria bem. E agitava o
brago.

0 mancebo néo chegou a ouvir. Afinal, ndo era o seu nome que chamavam. Mas voltou-se
assim mesmo, voltou-se porque sentiu que devia voltar-se ou porque alguém do seu lado vi-
rou a cabeca de sibito como se ndo pudesse perder algo que estava acontecendo. E voltando-
se viu, debrugada no alto de uma sacada, uma jovem que agitava o brago, uma jovem envolta
em sol, cuja tranga pendia tentadora como uma escada. E aquela jovem, sim, aquela jovem
o chamava.

Retornar sobre os préprios passos, atravessar um portao, subir degraus, que tdo rapido isso
pode acontecer quando se tem pressa. E eis que 0 mancebo estava de pé junto a sacada, junto
a moga. Ela ndo teve nem tempo de dizer por que o havia chamado, que j4& o mancebo extraia
seu punhal e, de um golpe, decepava a rosa para lhe oferecer.

Uma dltima gota de sangue caiu sobre a seda verde esquecida no chdo. Mas a moga costu-
reira, que agora s6 tinha olhos para o mancebo, nem viu.

. (Marina Colasanti. 23 histérias de um vigjante. Sao Paulo: Global, 2005. p. 157-9. by Marina Colasanti.)

G-

Vale a pena investir em energia nuclear no Brasil?

Creio que ainda ndo temos estudos suficientes para o uso da energia nuclear, principalmen-
te em um pais como o Brasil, onde a estrutura e seguranca dificilmente sao prioridades. Acho
que deviamos investir em outros métodos de energia, alguma energia sustentdvel e segura.
Agora, devemos nos preocupar um pouco mais com o planeta e com a seguranga das pessoas,
para garantir um futuro. .

(http://blogs. estadao.com.br/radar-economico/2011/03/ 18/vale~a—pena-Investir-em—energia~nuclear-no—brasﬂ/)

\

Por que sentimos calafrios e desconforto ao ouvir certos sons agudos —
como unhas arranhando um quadro-negro?

Esta é uma reacao instintiva para protegermos nossa audicdo. A céclea (parte interna do
ouvido) tem uma membrana que vibra de acordo com as frequéncias sonoras que ali chegam.
A parte mais préxima ao exterior estd ligada a audicdo de sons agudos; a regido mediana é
responsével pela audi¢do de sons de frequéncia média; e a porgdo mais final, por sons graves.
As células da parte inicial, mais delicadas e frégeis, sdo facilmente destruidas — razdo por
que, ao envelhecermos, perdemos a capacidade de ouvir sons agudos. Quando frequéncias
muito agudas chegam a essa parte da membrana, as células podem ser danificadas, pois,

30
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i 5 i atério. Isso, em parte,
quanto mais alta a frequéncia, mais energia tem seu movimento ondulat

5 N final, geralmente nao
explica nossa aversdo a determinados sons agudos, mas nao a todos. A g

e S i virmo ma m i m notas a udaS.
S ntiln() (‘,alafriOS ou uma S ensaqa() ruim ao ou 1r S uma usica cc y : l ‘g %
/ Al pOdemOS acr (";Centar Outro fat()l'. Ulna n()ta de \'lOldO tem U ¥ % 3
e e fos 1 S i I)()" a4 no espec ro (ie som pI ()V(}nlelne (19 unnas
d frequ nciaS formand() um som maiS “1 m . J b p i 4 : )
(l ‘ un (h()‘ll (0] ito e e i tr uas b ,Xlgas
tr \SOpOI‘eS ou entre d e de ar ha um
egro (OU d atrit n : il s
arran anao 1 qua G ;
as QQ]‘ a e V. T n de a '()]d() com mllltd.S erCIU("Il(l
umer i ito ) lulaS 1b a C . as € (‘lq. ue ldS
> lnﬁnlt deld> . A. sim, as C : : V :
. IliCial da COClea, p()I‘ serem mails fragels, sao lesadab com malor faCIhdade

presentes na parte i

40 a esses S » “crus”.
Daf a sensagdo de aversdo a esses SOns agudos e ngge. b

Departamento de Fisiologia e Biofisica, Universidade de S@o Paulo
(Ciéncia Hoje, n? 282, p. 4.)

Anuério do Clube de Criagao de S3o Paulo

.....

Fonte: CEREJA; MAGALHAES, 2013, p. 31.

S&o apresentados, no material, cinco textos distintos como: trecho de
uma noticia da revista Veja, uma informacgédo retirada de um site da internet, um
conto da autora Marina Colasanti, trecho de noticia de um blog, fragmento de um
artigo cientifico e uma propaganda das Havaianas sobre a Copa do Mundo, ou seja,
diferentes géneros discursivos s&o apresentados nessa atividade. E interessante
observar que os textos selecionados pertencem a géneros discursivos diversos,
tendo em vista que atendem as finalidades de esferas de atividades diferentes como
da medicina, artistico-literario, cientifico e publicitario. Nesse contexto, podemos
afirmar que o livro didatico trabalha com os géneros concebidos pelo Circulo de
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Bakhtin, inclusive por meio de exercicios que levam o estudante a refletir sobre as
finalidades de cada uma das esferas mencionadas anteriormente. Vejamos essas
atividades:

Figura 12- Questdes relacionadas aos textos

L. O texto “"Do seu coragdo partido” é narrativo, isto a) Qual deles conta uma historia ficcional?
é, conta uma historia. O texto narrativo apresenta b) Qual deles relata fatos que acontecem na rea-
fatos em sequéncia: um fato causa um efeito, que lidade?

da origem a outro fato, e assim por diante. g Bees 5 g
3, Observe os textos Il e IV. Qual deles instrui, isto

é, indica como devemos proceder para obter de-
terminado resultado?

a) Uma jovem costurava um traje de seda quan-
do uma gota de sangue caiu sobre o tecido. O
que esse fato provocou na moga?

E-N

. Os textos IV e V abordam assuntos ligados a rea-
; i lidade. Entretanto, cada um deles tem uma fina-
um mancebo partira o coragdo da rosa. Que

" i ; lidade diferente.
efeito essa explicagdo causa na jovem costu-
reira? a) Qual é a finalidade do texto IV?

b) E a do texto V?

b) O besouro conta & moca que a passagem de

. Compare os textos | e Ill. Ambos contam fatos.
Entretanto, os fatos relatados sdo de naturezas . O texto VI & um andncio publicitario relacionado a
diferentes. Copa do Mundo de 2014. Qual é a finalidade dele?

o

Fonte: CEREJA; MAGALHAES, 2013, p. 31.

Vale ressaltar o estudo do género discursivo mencionado nas questbes
referentes a pagina 31, em que as atividades propdem aos alunos uma analise que,
embora pareca simploéria, permitem ao aluno compreender a relacdo dos géneros
discursivos com a vida, ou seja, o enunciado faz parte do fluxo de comunicagao
verbal e, por isso, revela finalidades, ideologias, relacdes intersubjetivas.

O Livro Didatico leva, aos estudantes, o que € género do discurso,
como € visto a seguir:

Ao desenvolver a atividade anterior, vocé deve ter observado que os textos
foram produzidos em situacfes e contextos diferentes e que cada um deles
cumpre uma finalidade especifica [...] quando interagimos com outras
pessoas por meio da linguagem, seja linguagem oral, seja linguagem
escrita, produzimos certos tipos de textos que com poucas variagdes, se
repetem no conteddo, no tipo da linguagem e na estrutura [...] De acordo
com o momento histérico, pode nascer um género novo, podem
desaparecer géneros de pouco uso, ou, ainda um género pode sofrer
mudancas até transformar-se em um novo género (CEREJA; MAGALHAES;
2013, p. 32).

Esse material trabalha com a visdo bakhtiniana do género do discurso,
como é observado, sua bibliografia traz duas obras “Nada da lingua é por acaso” e
“Estética da criagdo verbal”. No mesmo capitulo, aparecem explicacbes sobre
géneros literarios (lirico, épico, dramatico e os contemporaneos). Mesmo o capitulo
sendo descrito como “Produgao de texto”, ndo é pedido para que os estudantes o
produzam, o que faz com que o capitulo ndo possua coeréncia ao titulo que o
conclui.

Ao trabalhar com géneros, muitas vezes, a escola analisa apenas as
estruturas e as formas, deixando de lado a interagéo e a real fungédo do texto. Para
um bom texto, € necessario o aluno refletir sobre a linguagem, produzir seu texto,
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reler, revisar e reescrevé-lo, sempre levando em conta que o ato de escrever exige
atencdo e dedicacdo e ndo apenas preencher lacunas. Existe uma variedade de
textos, pois atende as necessidades das esferas humanas e, para suprir as
necessidades dos estudantes, € preciso que o professor de Lingua Portuguesa
trabalhe por meio de textos. Dessa forma, € essencial que o livro didatico amplie a

variedade textual.

No capitulo 7, intitulado “As variagdes linguisticas”

, inicia-se com um

fragmento de uma poesia “Aos poetas classicos” de Patativa de Assaré e junto ao
poema uma biografia sucinta, do autor, como podemos ver a seguir:

Figura 13 -

LINGUA: USO
E REFLEXAO

CAPITULO 7

As variedades
linguisticas

Introduzindo o capitulo 7

Leia este texto, de Patativa do Assareé:

[ Aos poetas classicos

Poetas niversitario,
Poetas de Cademia,
De rico vocabularo
Cheio de mitologia;

Eu quero pedir licenca,
Pois mesmo sem portugués
Neste livrinho apresento

O prazé e o sofrimento

De um poeta camponés

Eu nasci aqui no mato,
Vivi sempre a trabaid,
Neste meu pobre recato,
Eu ndo pude estuda

No verdd de minha idade,
Sé tive a felicidade

De d4 um pequeno insaio

78

Se a gente canta o que pensa,

In dois livro do iscrito,
O famoso professd
Filisberto de Carvaio

No preméro livro havia
Belas figuras na capa,

E no comeco se lia
A pa — O dedo do Papa,
Papa, pia, dedo, dado,

Pua, o pote de melado,
Da-me o dado, a fera
E tantas coisa bonita,
Qui o0 meu coragao parpita
Quando

é ma

eu pego a rescorda

Fonte: CEREJA; MAGALHAES, 2013, p. 79.

Quem foi
Patativa do Assaré?

Antdnio Gongalves da
Silva, conhecido como Patati-
va do Assaré (1909-2002),
nasceu em Assaré e se tornou
um conhecido poeta popular
na regiao do Cariri, interior
do Ceara

Apesar da pouca esco-
laridade e da cegueira resul-
tante de uma doenga, Pata-
tiva guardou, até o final da
vida, todos os seus poemas
na memoria

Publicou varios livros,
porém as gravagdes em disco
e video é que dao uma nogao
mais completa da expressi-
vidade do poeta, que inclui,
além das palavras, entona-
goes, pausas, gestos, etc

W
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Sabemos que a lingua em uso transcende a gramatica, pois deve ser
entendida como uma unidade de comunicacdo humana, portanto, pode haver
variantes linguisticas diversas a norma padrao. Podemos verificar a seguir questdes
que trabalham com as variantes da lingua:

Figura 14 - Questdes relacionadas ao poema

O poema caracteriza um jeito de falar tipico de
um contexto brasileiro especifico, mencionado no

roprio texto

0 O

) Qual é esse contexto e qual termo do poema
nos remete a ele?

b) Quais recursos sao utilizados no poema para

caracterizar a fala tipica desse universo? Justi-

fique sua resposta com exemplos do texto

o

2) O titulo do poema é “"Aos poetas classicos”
Qual relacdo se pode estabelecer entre esse
titulo e o que o eu lirico diz em seus versos?

d) Reescreva os termos abaixo, extraidos do texto,
de acordo com a norma-padrao da lingua

trabaia nsaio
tantas coisa bonita parpita

e) Na sua opinido, por se tratar de um texto li-

terario, esse poema deveria ter passado por

uma revisao antes de ser publicado, a fim de
que sua ortografia e sua linguagem fossem
adequadas a norma-padrao? Por qué?

Nem todos os termos que, no texto, estao gra-
fados em desacordo com a ortografia padrao sao

exclusivos da fala do universo rural. Dé exemplos
de termos que
a) sao empregados também no univers
em geral por pessoas menos
maneira como estao grafados no p

b) sdo empregados também no universo urban
mesmo por pessoas escolarizadas
como estdo grafados no poema

Na terceira estrofe ha referéncia a um livro que

o eu lirico lia quando crianga e no qual estava

escrito, entre outras frases: "Da-me o dado

a) Essa € uma construcao padrao proposta pela
gramatica normativa, mas pouco comum
fala dos brasileiros, mesmo os escolar
Que forma essa construcao normalmente
maria na fala dos brasileiros?

b) Discuta com os colegas e com o profess
seguintes questoes
A lingua portuguesa & uma s6? Se na
que dependem suas variagoes?
O uso da lingua pode gerar preconceito? P
que?

Fonte: CEREJA; MAGALHAES, 2013, p. 79.

No final de cada unidade, sdo encontradas questdes do Enem e de
vestibulares, que podem ajudar os estudantes a realizar avaliacdes para entrar em
faculdades publicas.

6 Andlise Caderno do aluno e livro didatico: problema ou solugcéao?

O ensino de Lingua Portuguesa do Estado de S&o Paulo esta
alicercado na Grade Curricular e visa ampliar o ensino, de acordo com as propostas
do Governo do Estado de Sao Paulo, com a finalidade de uniformizar o ensino em
todas as escolas de nivel estadual, de modo que todas os estudantes aprendam o
mesmo contelldo no mesmo periodo de tempo, com o intuito de promover um
conhecimento mais igualitario.

O quadro a seguir apresenta o plano proposto pela Matriz Curricular do
Estado de Sao Paulo, assim como no Livro Didatico em analise para, desse modo,
analisarmos de forma comparativa os conteudos sugeridos pelo Curriculo do Estado
de Sé&o Paulo.

Revista Eletrdnica de Letras (Online), v.12, n.12, edi¢do 12, jan-dez 2019 Pagina 33



B L

RE\I"IST#. EL ETRﬁNICA

O CAMINHO (PER)CORRIDO DOS MATERIAIS DIDATICOS: trabalhando
0s géneros discursivos

Quadro 1- Comparacdo entre Caderno do Aluno e Livro Didéatico do 1°
bimestre do 1° ano do Ensino Médio de Lingua Portuguesa.

As diferentes midias X

A lingua e a constituicdo psicossocial X
do individuo

A lingua portuguesa na escola: o
género textual no cotidiano escolar

A literatura na sociedade atual

Lusofonia e  histéria da lingua X

portuguesa

Estratégia de pré-leitura
o Relacbes de
conhecimentos sobre os géneros do texto e
antecipacdo de sentidos a partir de
diferentes indicios
Estruturacdo da atividade escrita

o Projeto de texto X
o Construcao do texto X
. Revisao

Textos prescritivo (foco: escrita) X

Projetos de atividade mediatica
(reportagem fotografica, propaganda, documentario
em video, entre outros)

Texto lirico (foco: leitura) X

Poema: diferencas entre verso e

prosa
Foco narrativo (foco: leitura) X
Conto tradicional X
Texto argumentativo (foco: escrita)
o Opinides pessoais X
Texto expositivo (foco: leitura e X
escrita)
o Tomada de notas X
o Resumo de texto X

audiovisual (novela televisiva, filme,
documentario, entre outros)
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o Legenda

Relato (foco: leitura e escrita)

. Noticia

X | X|X| X

Informacdo, exposicdo de ideias e
midia impressa

Intencionalidade comunicativa

Estratégia de pos-leitura

XX | X

Organizacdo de informacdo e
utilizagéo das habilidades desenvolvidas em nossos
contextos de leitura

Andlises estética: verbo, adjetivo e X
substantivo

Aspectos linguisticos especificos da
construcéo do género

Construcao da textualidade X

Identificacdo das palavras, sinonimia X
e ideias-chave em um texto

Lexicografia:  dicionario, glossario, X
enciclopédia

Visdo critica do estudo da graméatica

A oralidade nos textos escritos X

Discussdao de pontos de vista:
literatura e arte

Expresséo oral e tomada de turno X

Fonte: elaborada pelas autoras.’

A Matriz Curricular busca inserir aos estudos de Lingua Portuguesa do
1° ano do Ensino Médio o uso da norma padrao e as diferentes esferas de atividades
sociais, levando os alunos a identificarem ideias-chaves de um texto, induzindo-os a
uma percepc¢ao mais apurada, por conseguinte, proporcionando-lhes a capacitacao
de elaboracao sintatica e de atividades a serem realizadas.

Espera-se, ainda, que o aluno do 1° ano do Ensino Médio da rede
estadual seja capaz de elaborar sinteses de textos verbo-visuais, compreendendo a
linguagem como realizag&o cotidiana em circulagéo social, por meio de diferentes
géneros textuais, reconhecendo os elementos basicos que envolvem as narrativas
literarias. Nesse sentido, ja verificamos a presenca das reflexbes do Circulo de
Mikhail Bakhtin sobre géneros do discurso e sua relacdo com as esferas sociais,
embora esse documento trate como géneros textuais.

O material didatico precisa levar o estudante a reconhecer a lingua
portuguesa ndo somente como regras gramaticais, mas também como uma
realidade histérica, social e geografica. Sendo assim, configura-se como
manifestagdo do pensamento, da cultura e identificagdo de um individuo, de um

>No quadro acima relacionamos o “x” aos conteudos que sao encontrados no Caderno do Aluno e no
Livro Didatico, tentando cumprir, assim, a proposta da Matriz Curricular do Estado de Sao Paulo.
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povo que faz parte de uma comunidade, elaborando estratégias de leituras e de
producgbes de textos diversos, sejam eles verbais ou ndo verbais, conduzindo os
estudantes a compreensdo e interpretacdo das diferentes caracteristicas dos
géneros. Apresentar, aos alunos, 0s textos ndo somente para explorar seus
conteudos sintaticos e semanticos, € pensar no texto e seu funcionamento, indo
além da coeséo e da coeréncia necesséarias para a compreensdo da leitura e da
escrita.

A Matriz Curricular visa, em sua planilha teorica, relacionar a linguagem
verbal literaria com a linguagem nao verbal construindo sentido pela comparacéo
entre textos a partir de diferentes rela¢des intertextuais, encaminhando o aluno a
interpretacdo literaria e o levando a uma compreensdo mais aprofundada sobre o
texto, ampliando sua qualidade de leitura e escrita. Sendo assim, busca-se levar os
alunos a analisarem os efeitos semanticos e expressivos produzidos pelo uso dos
diversos recursos linguisticos.

Nos gréaficos seguintes, elaborados pelas autoras deste trabalho,
demonstram-se os contetdos exigidos pela Matriz Curricular do Estado de Sao
Paulo e se s@o encontrados nos Livros Didaticos e no Caderno do Aluno (materiais
didaticos adotados pela rede estadual de ensino), para andlise da relacao existente
entre os conteudos contidos nesses materiais, sendo possivel, desse modo, verificar
se ha semelhancas entre os conteudos encontrados e 0s objetivos tracados na
Grade Curricular do Estado de Sdo Paulo. Com isso, buscamos examinar os topicos
julgados necessérios a serem ensinados aos alunos do 1° ano do Ensino Médio.

Numeramos os contetdos do quadro exigidos na Matriz Curricular do
Estado de S&o Paulo e tendo um total de 36 conteudos, espera-se, que 0 aluno do
1° ano do Ensino Médio da rede estadual de ensino aprenda, compreenda e domine
todos eles no decorrer do ano letivo.

Grafico 1- Caderno do Aluno e conteudos curriculares de Sao Paulo.

Caderno do Aluno

mCA

B Conteldos ndo encontrados

Fonte: elaborado pelas autoras.

Os dados demonstram a execucéo dos contetdos exigidos pela Matriz
Curricular a serem cumpridos no 1° ano do Ensino Médio, sendo assim, nota-se que
em 36 topicos a serem seguidos, temos um total de 26 temas que se fazem
presentes ao Caderno do Aluno, restando assim, 10 itens que nao foram
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encontrados no material pesquisado, ou seja, o Caderno do Aluno apresenta 72%
dos conteudos propostos pela Grade Curricular.

Gréfico 2- Livro Didatico e contelidos curriculares de Sdo Paulo.

Livro Didatico

B Conteldos
nao
encontrados

Fonte: elaborado pelas autoras.

De acordo com o quadro 2, nota-se em um total de 36 contetdos
disponiveis na Matriz Curricular e cerca de 27 itens séo trabalhados no Livro
Didatico, desse modo, apenas 9 topicos ndo foram mencionados no material, ou
seja, o Livro Didatico atende 75% dos conteudos propostos pela Grade Curricular.

Os percentuais analisados nos gréaficos acima nos revelam a posicao
que se encontram os contetdos exigidos pela Grade Curricular com os trabalhados
em sala de aula, tanto no Caderno do Aluno como no Livro Didéatico. Nos materiais,
observa-se que ha um certo nivel de comprometimento a base curricular, uma vez
que ambos relatam os topicos diagnosticados necessarios para 0 ensino e
aprendizagem desse ano escolar.

Desse modo, observa-se que, no Caderno do Aluno, ha um total de 26
tépicos cumpridos, de forma breve e resumida, ha uma certa lacuna, ao se tratar de
determinados assuntos, por exemplo, 0s géneros textuais demonstrados no Caderno
do Aluno sao tratados, de forma simplificada e em contextos fragmentados. De outro
lado, as classes gramaticais sdo mais exigidas por meio de exercicios, porém sem
nenhum tipo de esclarecimento prévio, o que ndo leva o aluno a buscar a
compreensao das classificacdes morfologicas necesséarias para o cumprimento das
atividades propostas. E, na sala de aula, que os estudantes irdo aprender a
gramatica normativa, portanto é preciso que os professores de lingua portuguesa
adotem novas medidas e ndo figuem somente no material de apoio. Para levar os
alunos a reflexdo e entenderem a importancia da lingua, € necessario que 0s
docentes relacionem a gramatica aos textos, para assim, 0s estudantes
conseguirem compreender que a lingua contribui para a construcado de sentidos de
um texto, mas a lingua como recurso, configurando, desse modo, a concepcédo de
estilo proposta por Bakhtin. Nota-se também a inexisténcia da importancia da
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historia da lingua portuguesa, englobando o ensino e mesclando a diferentes
culturas, racas e etnias ligadas pela mesma lingua e que apresente ao aluno as
diversas variedades do idioma. Como vimos, em relagdo aos 36 itens, o Livro
Didatico atingiu 27 tépicos da Matriz Curricular.

Cabe, ao professor, analisar a sala de aula e mediante as dificuldades
encontradas de modo geral e individual avaliar o seu proprio método de ensino,
acrescentando o que for necessario, junto ao Caderno do Aluno e ao Livro Didatico.
Ter esses materiais didaticos como fonte Unica de conhecimento ndo é adequado,
pois cada aluno adquire o conhecimento de seu modo e o transfere de forma
significativa a si mesmo. Levando em conta essa linhagem de raciocinio, retomemos
a ideia trazida neste trabalho que ressalta que a ideia principal do Curriculo do
Estado de S&o Paulo e do MEC ao criarem seus materiais eram uniformizar os
conteudos, de forma que todas as séries seguissem juntas no processo ensino-
aprendizagem, ideia essa que ndo obtém o nivel de sucesso esperado uma vez que
cada sala possui um nivel diferente de aprendizagem.

7 Consideracdes finais

O livro didético deve ser utilizado pelo professor como um fio condutor
para suas aulas de Lingua Portuguesa, pois € necessario pensar no estudante como
sujeito e ndo como alguém que somente reproduz o que lhe é solicitado, e a
linguagem precisa ser abordada pelo professor como indispensavel a funcao social.
Assim, o estudo sobre géneros do discurso contribui para a formacéo de um leitor e
produtor de texto competente, visto que, por essa perspectiva, leva-se em
consideracao a relacao entre lingua e préaticas humanas.

Nas partes analisadas do livro didatico, nota-se a presenca dos
estudos bakhtinianos, afirmando que as esferas das atividades humanas estéao
sempre relacionadas a lingua, ou seja, sdo apresentados enunciados orais e
escritos, concretos e Unicos. Desenvolvemos uma analise sobre a linguagem, o
enunciado e a construcdo de sentidos, existentes em algumas atividades do livro
didatico, em discursos filosoéficos, cientificos, artisticos, enfim, a linguagem cotidiana
e suas diversas formas de expressfes para a interacdo humana numa relacéo direta
com a vida. Desse modo, notamos, mesmo que de maneira superficial, a presenca
das ideias bakhtinianas, nas atividades propostas, explorando 0s géneros
discursivos de forma contextualizada.

Para Bakhtin, os géneros discursivos sao constituidos por enunciados
concretos, como necessarios as esferas da comunicacdo. Assim, para cada esfera,
existem géneros especificos, ndo descartando o contexto histérico, social, cultural e
ideologico no qual estéo inseridos, considerados, portanto, como uma manifestacéo
da cultura.

Os conteudos dos livros didaticos, muitas vezes, nao atendem somente
a construcdo do saber, a realizacdo da pessoa como cidaddo, mas também ao
mercado editorial, ao pedagogismo facilitado e reducionista. Por outro lado, o livro
didatico esta na sala de aula e tem que ser trabalhado como um guia e ndo como
um unico método de ensino. O professor pode partir dele e apresentar outras formas
de ensino, ampliando o conteldo, levando textos e poemas na integra, para evitar o
trabalho somente com fragmentos, como, frequentemente, encontra-se nesses
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materiais didaticos. Desse modo, é preciso levar 0 aluno a interpretar, contextualizar
e a conhecer géneros discursivos diversos para poder atuar na sociedade como
cidadao letrado, consciente e critico.

O livro didatico, assim como o Caderno do Aluno, ndo leva em
consideracao as ideologias e os valores axiolégicos presentes em cada enunciado,
uma vez que néo lida com as escolhas verbo-visuais, para a construcdo de sentidos
e como parte de um produto cultural em que o individuo se insere. Possuem
atividades repetitivas que causam desinteresse no estudante o deixando sem senso-
critico e o impossibilitando de desenvolver-se intelectualmente. Nesse contexto, 0os
géneros ndo devem ser considerados como produtos constituidos somente por
conjuntos de propriedades formais, mas sim como entidades comunicativas que nao
possuem existéncia fora do tempo-espaco.

Os géneros discursivos sédo estudados no livro Portugués: linguagens,
pois sdo apresentados a partir de sua contextualizagcédo, relacionando-os com a
vivéncia do estudante e com a diversidade dos géneros discursivos. Diferentemente,
o Caderno do Aluno apresenta uma pratica baseada nos géneros textuais, muito
voltados para suas caracteristicas formais e de forma fragmentada, ndo permitindo
que o estudante consiga conceituar as diferentes esferas de comunicacdes
existentes na diversidade discursiva.

Concluindo, verificamos que o trabalho com os géneros discursivos
e/ou textuais se encontra presente tanto no livro de Cereja e Magalhdes —
Portugués: linguagens — quanto no Caderno do Aluno do Estado de S&o Paulo.
Entretanto, ha ainda um grande caminho a percorrer, na busca de um fazer docente
efetivo, no que se refere aos estudos da linguagem, em especial, sobre a leitura e
producdo de géneros discursivos, que deve iniciar pela conscientizacdo do professor
de que os materiais didaticos ndo suprem todas as necessidades de uma sala de
aula, tendo em vista a heterogeneidade existente nas relagcdes humanas, e que
revela a diversidade cultural, social, ideoldgica e intelectual de nossos estudantes.
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