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Resumo: O interesse pelo desenvolvimento do assunto se deu pela observagao das
pesquisadoras, em relacdo a alfabetizacdo e ao letramento de criangas portadoras
de deficiéncia visual, relativamente aos seus aspectos orais, nos contextos de
producdo e recepgdo. Nesse sentido, o objetivo do trabalho é observar a oralidade
na alfabetizacdo e letramento de deficientes visuais, bem como a construcédo e
ampliagdo da visdo de mundo, através do desenvolvimento de estratégias orais
letradas, por meio da construgdo de sons e imagens, empregando, para tanto,
recursos de cenarios sonoros. Assim, a fundamentagao tedrica foi constituida nos
estudos de Vygotsky (1989), Gil (2000), Ferreiro (1988), Kleiman (1995), Rojo
(2008), Cagliari (1999), Marcuschi (2004), dentre outros. A investigagdo apresenta-
se relatada em trés fases: inicialmente, € apresentada uma pesquisa bibliografica,
que aborda discussdes sobre os conceitos de educacgao inclusiva, alfabetizacao e
letramento, as ferramentas multiletradas e a oralidade, com os principais conceitos e
discussodes envolvidos em questdo. Em um segundo momento, € feita uma pesquisa
de campo, com quatro professoras do ensino fundamental |, da rede municipal de
ensino de Franca/SP, que trabalham com criangas deficientes visuais, para verificar
questbes de alfabetizacdo, letramento e oralidade dos portadores de deficiéncia
visual na sala de aula. Em um terceiro momento, é realizada uma pesquisa de
campo, juntamente a cinco criangas, com faixa etaria entre 9 a 10 anos, deficientes
visuais, também da rede municipal de ensino, para verificar a sua percepcao de
mundo através dos sons, empregando recursos de cenarios sonoros. Constatou-se
a ampliagao da visao de mundo, através da sonoridade e a interagdo nas praticas
sociais letradas, uma vez que a crianga cega esta inserida em situagdes reais de
uso da leitura e da escrita e exploram os materiais de alfabetizacado e letramento de
outras formas/maneiras. A partir da percepcdo auditiva do deficiente visual, é
possivel explorar o mundo a sua volta, construir “imagens visuais e sonoras”, e
assim, olhar diferentemente, para o desenvolvimento da alfabetizacdo e do
letramento desses alunos. A metodologia ndo enfatiza a deficiéncia, mas sim uma
“vitéria sobre a cegueira” (Vygotsky), perpassando as barreiras e compensando a
falta da visdo com outras possibilidades.

Palavras-chaves: Oralidade. Alfabetizacdo e letramento. Educacgédo Inclusiva.
Deficiéncia visual. Cenarios Sonoros.

Abstract: The interest in the development of the subject emerged by the
researchers’ observation of literacy and also literacy of children with visual
impairments concerning their oral aspects, in the contexts of production and
reception. Therefore, the purpose of this work is to observe the development of the
speaking skill in the literacy for the visually impaired, as well as, the construction and
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expansion of the worldview, through the development of oral literacy strategies,
applying the construction of sound and images resources, Thus, the theoretical
foundation was establish based on the studies of Vygotsky (1999), Gil (2000),
Ferreiro (1988), Kleiman (1995), Rojo (2008), Cagliari (1999), Marcuschi (2004), and
others. The research reported is presented in three phases: the first presents the
bibliographical research that approaches discussions about inclusive education
concepts, the teaching of reading and literacy, new communication technologies and
speaking skills, with key concepts and discussions involved in question. Then, a field
research was conducted with four teachers from elementary schools, who work with
the visually impaired children, in the municipals schools of Franca/SP, with the aim
of verifying questions of the teaching of reading, literacy and the speaking skills of
the visually impaired in the classroom. Finally, some field research, with five children
visually impaired within the ages of 9 and 10 years old, who study in the municipal
schools of Franca/SP was also conducted. The aim was to verify the students’
perception of the world through sounds by applying sound scenarios’ resources. We
could conclude that students can broaden their horizons, through the sonority and
the interaction in the literate social practices, since the blind child is inserted in real
situations in which reading and writing is being developed and they also explore the
literacy materials in different way. From the auditory perception of the visually
impaired it is possible to explore d the world around them, to build “visual and sound
images”, and then have a different look concerning students literacy. The
methodology doesn’t emphasize students disability, but the “victory over blindness”
(Vygotsky), overcoming the barriers and compensating the lack of sight through other
possibilities.

Keywords: Speaking skill. The teaching of reading and literacy. Inclusive Education.
Visual deficiency. Sound scenarios.

Introducgao

A visdo é uma percepgao relevante para a comunicagao dos individuos
com o mundo exterior. E através da visdo que identificamos pessoas, objetos e a
pessoa que nunca possuiu esta capacidade ndo tera uma memoria visual e
estabelecera outras formas/maneiras de criar uma relagdo com o mundo a sua volta.

O nosso interesse pelo tema “cegueira”, surgiu a partir da investigagao
fomentada pelos estudos realizados pelas pesquisadoras no segundo ano do curso
de Letras, em praticas de alfabetizagcdo e letramento, aplicadas aos alunos com

deficiéncia visual, bem como a ferramenta braille e sua utilizacao.
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A partir dai, surgiram alguns questionamentos: como sao as questdes
de alfabetizacdo e letramento para essas criancas? Como alfabetizar e letrar os
portadores de deficiéncia visual? Quais as praticas de ensino-aprendizagem para
esses alunos? Como trabalhar a oralidade do deficiente visual em praticas de
alfabetizacdo e letramento? Como sao utilizadas as ferramentas multiletradas a
favor dos deficientes visuais? Enfim, como é visto este aluno dentro da sala de aula
no ensino regular?

Constituida a inquietude e alguns questionamentos, o objetivo deste
trabalho é observar a oralidade na alfabetizacado e letramento de deficientes visuais,
bem como a construgdo e ampliagdo da visdo de mundo, através do
desenvolvimento de estratégias orais letradas, por meio da construgdo de sons e
imagens, empregando, para tanto, recursos de cenarios sonoros.

A fundamentacgao tedrica foi construida, pela analise de documentos do
MEC sobre atendimento educacional especializado (2007), que aborda os temas da
cegueira, os cuidados com as outras habilidades de sentidos (a audigao, o tato, o
paladar e o olfato). Percorremos o contexto historia da alfabetizag&do com os estudos
de Ferreiro (1988), Cagliari (1988) e Soares (2013), analisando os conceitos e
criticas sobre a alfabetizagdo. Kleiman (2004) aborda as questdes referentes ao
letramento e as estratégias orais letradas e Soares (2013) amplia o conhecimento da
leitura e a escrita nas praticas sociais e culturais. Marcuschi (2004) auxiliou no
conceito de oralidade e letramento e Rojo (2012), nas abordagens de
multiletramentos.

O trabalho esta divido em quatro capitulos, sendo trés deles tedricos e
o ultimo, elaborado a partir de uma pesquisa de campo, com professores
alfabetizadores da rede municipal de ensino de Franca/SP e alunos portadores de
deficiéncia visual.

No capitulo primeiro, apresentamos concepgdes sobre a educagao

inclusiva nas praticas de alfabetizagdo e letramento, conceituando o termo
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‘cegueira” e a exploragcdo do mundo a sua volta, sempre colocando o aluno em
primeiro lugar e o seu déficit, em segundo.

No capitulo segundo, apresentamos o contexto histérico e conceitual
de alfabetizacdo e letramento e, as ferramentas multiletradas que auxiliam na
construcao da educagao inclusiva nas salas de aula.

No capitulo terceiro, voltamos o olhar para a relevancia da oralidade,
nos eventos de letramento dos cegos e os estimulos da fala e a audigdo na troca de
informacdes para o sucesso educativo dessas criangas.

No capitulo quarto, ponto-chave do nosso trabalho, apresentamos dois
importantes momentos. Em um primeiro momento, a visdo do professor
alfabetizador, € no segundo, a visdo do aluno deficiente visual. No primeiro
momento, formulamos questdes para quatro professoras alfabetizadoras que
atendem a criancas deficientes visuais na rede municipal de ensino de Franca/SP,
sobre os trabalhos desenvolvidos na alfabetizacdo, letramento e oralidade, com
deficientes visuais. Em seguida, realizamos uma pesquisa de campo com cinco
criangas deficientes visuais, com faixa etaria de 9 a 10 anos, para verificar a
percepcdo de mundo delas, através dos sons e sua interacdo nas praticas sociais
letradas.

Por fim, apresentamos algumas respostas e outros questionamentos

para o tratamento da tematica.

1 Educacao inclusiva — Alfabetizagao e letramento de cegos

A proposta do capitulo é apresentar concepcbdes sobre educacio
inclusiva, nas praticas de alfabetizacéo e letramento, em perspectivas inclusivas nas
salas de aula.

A educacgdo inclusiva é o acesso de criangas, jovens e adultos
portadores de necessidades educacionais especiais em uma sala de aula do ensino
regular, e possibilita 0 acesso dos mesmos a oportunidades de aprendizagem na

vida escolar, com a mesma qualidade que as demais criangas recebem.
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A inclusado é um fator inovador para identificar e abordar as dificuldades
educacionais que fazem parte do processo de ensino-aprendizagem. O principal
papel da inclusdo esta na orientagcdo das agdes dirigidas a superagao das barreiras
Nno sucesso escolar e a insercdo de pessoas com necessidades educacionais
especiais nas escolas regulares.

A educacéo inclusiva contribui diretamente em uma aprendizagem de
todos os estudantes que possam estar em situacdes de exclusdes da sociedade
devido as suas deficiéncias, e para que as escolas desenvolvam a inclusao é
necessario que elas criem condigdes que facilitem a diversidade; seja no curriculo
escolar ou em um ensino aberto e flexivel.

Dado o contexto, combate-se a exclusdo no sistema educacional, uma
vez que muitos professores ndo estdo preparados para receber esses alunos e
muitos, quando os recebem, ndo sabem como agir, j@ que nao possuem
conhecimento adequado de formagao inclusiva, tratando de forma diferentemente os
alunos deficientes dos demais.

“Os conteudos escolares privilegiam a visualizagdo em todas as areas
de conhecimento, de um universo permeado de simbolos graficos, imagens, letras e
numeros” (BRASIL, 2007, p.13).

Durante o periodo de industrializagdo, entre o século XIX e o século
XX, as escolas eram importantes para criar uma mao-de-obra com trabalhadores
alfabetizados e disciplinados. No caso dos alunos com deficiéncia, por terem suas
habilidades limitadas para acompanhar as exigéncias académicas, eram
considerados obstaculos para o funcionamento das escolas.

Foram criadas escolas e instituicbes especiais para proporcionar
aprendizagem aos alunos com deficiéncia, porém a assisténcia deu lugar ao
‘controle”, jA4 que enxergavam as pessoas com deficiéncia como tendo pouco
potencial econdmico e de aprendizagem.

Dentro da perspectiva da alfabetizagdo e letramento de deficientes

visuais, a educacao inclusiva esclarece as seguintes perguntas: E possivel promover
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a alfabetizacdo e o letramento de alunos cegos? Quais s&o as dificuldades de
alfabetizacdo desses individuos? Qual é a importancia do sistema Braille na
alfabetizacdo dos deficientes visuais? Como se encontra o contexto atual para o
letramento e alfabetizagdo, por meio da percepcédo auditiva ou pela combinacao
audigcao/tato?

Para tratar da deficiéncia visual, & preciso conceituar o termo
“cegueira” que escolhemos trabalhar, uma vez que também é utilizado o termo

“visdo subnormal (ou baixa viséo)”.

A cegueira é uma alteragao grave ou total de uma ou mais das funcdes
elementares da visdo que afeta de modo irremediavel a capacidade de
perceber cor, tamanho, distancia, forma, posicdo ou movimento em um
campo mais ou menos abrangente. Pode ocorrer desde o nascimento
(cegueira congénita), ou posteriormente (cegueira adventicia, usualmente
conhecida como adquirida) em decorréncia de causas organicas ou
acidentais (BRASIL, 2007, p.15).

A cegueira traz limitagdes que precisam ser trabalhas pelos pais e pela
escola, para ndo causar outros traumas a crianga (emocional e de comunicagao). A
crianga cega, desde o inicio, sofre limitagdes para apreender o mundo a sua volta e
de adaptacdo ao meio, visto que, “a visdo € o canal mais importante de
relacionamento do individuo com o mundo exterior” (GIL, 2000, p. 7).

As limitagdes visuais ndo devem e n&o podem ser ignoradas,
necessitam ser trabalhadas de maneira a estimular os outros sentidos dessas
criancgas, que tém o direto de aprender a ler e a escrever e participar das mesmas
praticas letradas que as criangas sem restri¢gdes visuais.

E relevante que os pais e os professores ajudem a crianga a iniciar o
processo de exploracdo do mundo, das informagdes, e sempre incentivar o uso dos
demais 6rgaos de sentido (audi¢do, olfato, tato e o paladar) para que possam
aprender a se localizar e n&o atrasar nenhuma fase do desenvolvimento (como
engatinhar, andar); uma vez que € uma crianga sem necessidades especiais e

possui 0 mesmo potencial dos demais bebés e criancas que possuem visao:

O desenvolvimento agugado, do tato, do olfato e do paladar é resultante da
ativacdo continua desses sentidos por for¢ca da necessidade. [...] A audigao
desempenha um papel relevante na selegao e codificagdo dos sons que séo
significativos e Uteis. A habilidade de atribuir significado a um som sem
perceber visualmente a sua origem ¢é dificil e complexa.
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A experiéncia tatil ndo se limita ao uso das maos. O olfato e o paladar
funcionam conjuntamente e sdo coadjuvantes indispensaveis.

O sistema haptico é o tato ativo, constituido por componentes cutaneos e
sinestésicos, através dos quais impressdes, sensagbes e vibragdes
detectadas pelo individuo sao interpretadas pelo cérebro e constituem
fontes valiosas de informacdo. As retas, as curvas, o volume, a rugosidade,
a textura, a densidade, as oscilagdes térmicas e dolorosas, entre outras,
sdo propriedades que geram sensacgbes tateis e imagens mentais
importantes para a comunicagéo, a estética, a formagédo de conceitos e de
representagdes mentais (BRASIL, 2007, p. 15-16).

Aprendizagem visual ndo depende s6 dos olhos, mas dos estimulos
produzidos pelos outros sentidos, e assim o cérebro € capaz de capturar, codificar e
organizar todas essas informagdes na memoria das criangas para que mais tarde
sejam lembradas e identificadas.

A partir desta construcdo de sentido entre o desenvolvimento do tato,
olfato, paladar e audi¢do, vao sendo construidas a aprendizagem e a interagdo com
as praticas letradas.

“Particularmente, quando abordamos o processo de ensino e
aprendizagem de alunos com deficiéncia visual, a énfase recai, repetidamente, no
uso de recursos e técnicas adaptadas & apropriacdo das informacdes” (MARTINEZ;
TACCA, 2011, p. 249). Sdo complexas para esses individuos, porque precisam
assimilar esquemas tateis ou sonoros para conhecer objetos, (alfabeto ampliado);
conhecer as texturas, diferenciar sons agudos e graves. Assim, inicia-se 0 processo
de ensino-aprendizagem desses individuos.

Inserir criangas com deficiéncia visual nas praticas de leitura e escrita é

s

explorar, de forma significativa, os demais sentidos, ou seja, € necessario utilizar
outros materiais que vao além do “livro didatico”, € explorar novos conceitos em
alfabetizacdo que despertem a curiosidade das criancas, bem como a sua
imaginagao, através do audio-descrigdo, do material concreto e da manipulagao de
materiais tateis:

E relevante pensar que é preciso inserir as criangas com deficiéncia visual
em situagbes em que a leitura e a escrita sejam utilizadas de forma
significativa e de preferéncia em situagdes reais, adequadas ao género
textual e ao contexto de utilizagdo. Se para as criancas videntes as
ilustracbes passam a ser mais um atrativo, para as com deficiéncia visual o
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uso de descri¢cdes ou objetos/situacées que possam dar vida as situagdes
da leitura e escrita precisa ser promovido. Portanto, a utilizagdo de outros
instrumentos que provoquem a exploragao dos demais sentidos em prol da
aproximagéao dos alunos com a leitura e a escrita passa a ser primordial nas
primeiras experiéncias das criangas com essas agbdes (DOMINGUES, 2010,
p. 45).

Os alunos devem participar das mesmas atividades que os demais
alunos da sala de aula, e os professores devem estar aptos a trabalhar na
diversidade, buscando formas para tornar o curriculo escolar acessivel e significativo

a todos.

A escola inclusiva é aquela que educa todos os alunos em salas de aula
regulares. Educar todos os alunos em salas de aula regulares significa que
todo aluno recebe educacgéo e frequenta aulas regulares. Também significa
que todos os alunos recebem oportunidades educacionais adequadas, que
sdo desafiadoras, porém ajustadas as habilidades e necessidades; recebem
todo o apoio e ajuda de que eles ou seus professores possam, da mesma
forma, necessitar para alcancar o sucesso nas principais atividades
(KARAGIANNIS; STAINBACK; STAINBACK, 1999, p.11).

Atividades ludicas, jogos, brincadeiras e atividades que explorem as
habilidades das criangas nas fases iniciais, ajudam a potencializar os talentos dos
deficientes visuais, bem como o desenvolvimento do raciocinio e permite que a
crianga se movimente e faca o seu autoconhecimento. A partir deste momento de
interagdo, a crianga passa a ser mais confiante em si mesma e nas outras pessoas
que estido a sua volta.

Toda troca de experiéncias tira o deficiente visual do isolamento e
quanto convivem em um ambiente de diversidade crescem com uma carga de
preconceito menor e aceita com naturalidade a suas diferencas. . “Os alunos com
deficiéncia aprendem como atuar e interagir com seus pares no mundo ‘“real™
(KARAGIANNIS; STAINBACK; STAINBACK, 1999, p. 25).

Para compreender os processos de alfabetizacdo de alunos com
deficiéncia visual, utilizamos os trabalhos de Vygotsky (1989), sobre o
desenvolvimento da ‘“vitoria sobre a cegueira”. Para o autor os trabalhos
pedagogicos ndo podem estar embasados na falta de visdo, mas sim em como

compensar essa falta:

Quando priorizamos o déficit, estamos, muitas vezes, colocando em
segundo plano a crianga em si. Dar prioridade ao déficit aponta uma
contradicdo porque a complexidade que é o funcionamento de uma pessoa
— seja ela “normal” ou “deficiente” -, visto que as possibilidades de
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desenvolvimento e aprendizagem sdo enormes a se considerar, quando a
pessoa é olhada como um todo, e ndo apenas o déficit do qual é portador,
pois este é apenas uma parte da crianga. Assim esse viés tedrico chama
atengao para nao deixarmos de olhar as condigdes especiais da qual uma
crianga é portadora, mas alerta para a necessidade de educa-la, pois, antes
de tudo, a crianga € uma pessoa em desenvolvimento e ndo apenas uma
crianca deficiente (BENTES, 2010, p. 90).

Nesse sentido, a alfabetizacdo precisa ultrapassar as barreiras do
“déficit”’, para que a crianga tenha a mesma preparagao que as demais, mesmo que
nao enxergue, possui as habilidades de ler e escrever, e precisa de técnicas
diferentes para aprimorar e desenvolver as habilidades.

A leitura e a escrita ocupam um papel importante na sociedade e,
mesmo para os portadores de necessidades visuais, existem técnicas diferentes
para integra-los no meio social e cultural das praticas letradas, como o sistema
Braille.

O Braille € a combinagao de pontos que representam as letras do
alfabeto, numeros e simbolos graficos. Através da combinagcdo desses pontos, o

aluno aprende um mecanismo de escrita e passa para a leitura tatil:

[...] no caso dos cegos, a escrita visual é substituida pela tatil - o sistema
Braille permite compor todo o alfabeto por meio de diferentes combinagdes
de pontos em relevo, permite ler tocando esses pontos na pagina, e
escrever perfurando o papel e marcando nele pontos em relevo
(VYGOTSKY [1924 € 19317], [s. p.]).

Durante o processo de leitura e escrita, o individuo desenvolve as suas
habilidade de destreza motora, sensibilidade do tato, agugamento da audicdo e
muitos outros sentidos que favoregcam a sua aprendizagem. “O aprendizado do
sistema braille deve ser realizado em condigdes adequadas, de forma simultdnea e
complementar ao processo de alfabetizacdo dos alunos cegos” (BRASIL, 2007, p.
24), ou seja, o aluno precisa ter o contato com o sistema Braille, mas também com a
alfabetizacao e letramento que sao propiciados pela escola.

A educacdo inclusiva € um elo de mediagcdo da alfabetizacdao e
letramento dentro de um ambiente de ensino regular que visa a uma educagao para

todos, favorecendo as diversidades dos alunos, bem como ampliando a visdo de
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mundo dos alunos e desenvolvendo oportunidades de convivéncia com as
diferencas.

Inclusao é um direito de aprender a aprender, aprender a ser, aprender
a fazer e aprender a conviver, sobretudo fazer a insergao social desses individuos,
de forma que o docente trabalhe com a diversidade por caminhos diferentes,
buscando envolver o deficiente, em diferentes atividades do cotidiano e em contato
com as demais criancas.

A educacao inclusiva faz parte dos direitos humanos, e as pessoas
com deficiéncia devem fazer parte da escola. Esta deve adaptar seu funcionamento

para incluir todos aos alunos.

O ensino inclusivo é a pratica da inclusdo de todos - independentemente de
seu talento, deficiéncia, origem socioeconémica ou origem cultural - em
escolas e salas de aula provedoras, onde todas as necessidades dos
alunos sao satisfeitas. [...] Educando todos os alunos juntos, as pessoas
com deficiéncias tém oportunidade de preparar-se para a vida na
comunidade, os professores melhoram suas habilidades profissionais e a
sociedade toma a decisao consciente de funcionar de acordo com o valor
social da igualdade para todas as pessoas, com o0s consequentes
resultados de melhoria da paz social (KARAGIANNIS, STAINBACK,
STAINBACK, 1999, p. 21).

Por meio do exemplo, ensinamos aos alunos que todos tém direitos
iguais, apesar das diferengas. Aos poucos, a ideia das limitagbes funcionais vai
sendo substituida pela perspectiva do grupo minoritario, reivindicando que os
ambientes educacionais sejam adaptados e preparados para atender as
necessidades de todos. “A razdo mais importante para o ensino inclusivo € o valor
social da igualdade” (STAINBACK, 1999, p. 26).

S&o importantes para o ensino inclusivo: a) a rede de apoio, composta
por equipes e individuos que apoiam uns aos outros formalmente ou informalmente
(grupos de servicos na escola, grupos no distrito e parcerias com agéncias
comunitarias); b) o trabalho em equipe, formado por individuos de especialidades
variadas e que trabalham juntos com diferentes alunos em ambientes integrados; c)
a aprendizagem cooperativa, relacionada a aprendizagem em sala de aula, em que
alunos com habilidades diferentes possam atingir seu potencial (como grupos

heterogéneos, a tutela de pares e grupos de ensino para recreagao).
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Porém, simplesmente incluir os alunos com deficiéncia em sala de aula
ndo é o suficiente. E necessario que tenham ambientes integrados que
proporcionem melhoria nas habilidades académicas e sociais, preparando-as para a
vida na comunidade.

De modo geral, a educacao inclusiva valoriza a diversidade dentro e
fora da sala de aula, e insere esses individuos nas praticas letradas respeitando
suas necessidades especificas e ampliando as suas habilidades.

1.1 Discurso pedagdgico

A proposta do item é apresentar concepcdes sobre os recursos de
leitura e escrita dos portadores de deficiéncia visual, bem como os materiais
tecnoldgicos usados na alfabetizagéo e letramento.

Para a aquisicdo da leitura e da escrita, a crianca deficiente visual
utiliza-se do sistema braille. E composto pela combinacéo de seis pontos em relevo,
colocados em duas colunas de trés pontos (denominadas celas) e que formam
sessenta e trés combinagdes diferentes, contendo as letras do alfabeto, as vogais
acentuadas, os sinais de pontuagcdo, os numerais, os simbolos matematicos,
quimicos e as notas musicais.

Para escrever em braile, utiliza-se a reglete e o pungdo ou a maquina
de escrever braille. A reglete € uma régua que pode ser feita de madeira, metal ou
plastico e € composta por um conjunto de celas braille em uma base plana. O
puncao tem o formato de uma péra e pode ser feito de madeira ou plastico. O
movimento de perfuracdo € realizado da direita para a esquerda, e a leitura é
realizada da esquerda para a direita. E um processo de escrita lento e exige boa
coordenagao motora, além de dificultar a corre¢ao de erros.

A maquina de escrever braille possui seis teclas correspondentes aos
pontos de cela braille. Utiliza o toque simultaneo de teclas para obter a combinacao

desejada, portanto, € um mecanismo pratico, rapido e eficiente. A escrita em relevo
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e a leitura tatil compdéem um processo que exige o desenvolvimento de habilidades
do tato e envolve conceitos espaciais e numéricos, sensibilidade, destreza motora,
coordenacao bimanual, dentre outros. Por isso, sao necessarias condicoes
adequadas para o aprendizado do sistema braille e deve ser realizado de forma
simultanea a alfabetizagdo dos alunos cegos.

Nao se deve utilizar o braille como unica forma de aprendizado da

leitura e da escrita:

Para o cego, a atividade de leitura envolve dificuldades bem peculiares. Por
exemplo: a pessoa vidente pode ler durante horas, sem parar; ja a pessoa
cega é obrigada a interromper a leitura apos algum tempo pois os dedos
indicadores (os mais utilizados para ler) vao perdendo a sensibilidade e se
torna dificil identificar as palavras e as letras (GIL, 2000, p. 45).

Pesquisas mostram que a leitura em braille é trés vezes mais
subdividida que a leitura visual, ou seja, o portador de deficiéncia visual tem algumas
limitagdes para fazer uma leitura em braille. E possivel facilitar a leitura da seguinte

forma:

Algumas medidas simples contribuem para facilitar a leitura em braille, como
por exemplo:

- Distribuir o texto de forma légica no espaco do papel; se ele estiver
“espalhado” fica dificil a localizagao pelo tato e, consequentemente, a leitura
se torna cansativa;

- Um resumo colocado antes do texto desperta o interesse e aumenta a
seguranca, pois a pessoa tem uma ideia do conteudo (GIL, 2000, p. 46).

E recomendavel a utilizacdo de recursos multissensoriais para
favorecer o desenvolvimento cognitivo, motor e tatil-cinestésico. Atividades com
predomindncia visual podem ser adaptadas com informagdes auditivas e tateis
como, por exemplo, no caso da exibicao de filmes ou excursdes, torna-se necessaria
a descricdo oral de imagens, cenas mudas e a leitura de legenda. E importante,
também, contextualizar o aluno sobre a atividade programada. Desenhos e
ilustracbes devem ser feitos em relevo que seja facilmente percebido.

Varios materiais podem ser adaptados, como jogos de encaixe e
instrumentos de medir; porém, devem ser produzidos com fidelidade ao modelo
original, respeitando suas dimensdes, o tamanho, a faixa etaria e o contetdo. E
importante utilizar, na confecgdo dos materiais, texturas diferentes (liso/aspero, fino/
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espesso) e relevo; jogos também podem ser criados com material de baixo custo
como tecidos, botdes, palitos, barbantes etc.

Para aprender calculos e operagbes matematicas, o instrumento
utilizado é o sorobd (ou abaco), que contém cinco contas por eixo e borracha
compressora para fixar as contas, além de materiais concretos que possibilitam
entender as relagcbes de quantidade, métricas, de peso e volume. Os recursos
utilizados para matematica, como jogos de dama, dados, domind, blocos légicos,
todos adaptados, sao importantes para que a crianga consiga estabelecer relacgoes,
levantar hipéteses e raciocinio légico.

Existem, também, recursos tecnolégicos que auxiliam na
aprendizagem, como: os programas sintetizadores de voz, que leem a tela do
computador e fazem a transcricdo sonora, possibilitando o acesso a internet, jogos
pedagdgicos, textos e literatura; impressoras braille imprimem textos em braille e
algumas conseguem imprimir desenhos em relevo, através de programas
gerenciadores de impressdo como Duxbury e Tactile Graphis Designer (TGD); o
scanner de mesa transfere o texto impresso para o computador e o texto é lido pelo
sintetizador de voz de um terminal do computador; o Thermoform &€ um duplicador
de materiais, que emprega calor e vacuo para produzir relevo em pelicula PVC.

A organizagdo do espago fisico € fundamental, pois proporciona
seguranga na exploragdo do ambiente interno e externo e, consequentemente, o
desenvolvimento da independéncia e da autonomia da crianga com deficiéncia
visual. “Na sala de aula, o professor precisa estar atento para planejar a melhor
posicédo (localizagdo da carteira em relagdo a lousa, a janela, etc.) do aluno, de
forma a facilitar a sua aprendizagem” (GIL, 2000, p. 41).

As mesas, as cadeiras, os materiais devem estar posicionados, de
forma acessivel, e toda mudancga deve ser comunicada, para que a crianga que nao
enxerga, refaga o mapa mental do ambiente. As portas das salas, banheiros e
armarios devem estar fechadas ou abertas para garantir a movimentagao da crianga.

O ambiente externo também deve ser adaptado, de acordo com as normas técnicas
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universais de acessibilidade, como o corrimdo nas escadas, retirada de obstaculos
aereos, a existéncia de materiais sensoriais nas adaptagoes.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n° 9.394/96,
‘preconiza que os sistemas de ensino devem assegurar aos alunos curriculo,
meétodos, recursos e organizacao especificos para atender as suas necessidades”
(BRASIL, 2010, p. 12), ou seja, os alunos portadores de necessidades especiais tém
o direito ao acesso a educagao de maneira igualitaria aos demais alunos quanto ao
curriculo escolar e também materiais que possibilitem o acesso a aprendizagem.

Assim, os alunos deficientes visuais tem o direito de participar das
mesmas praticas letradas que os demais alunos e receber uma alfabetizagcao de
qualidade.

2 Alfabetizacao e letramento em contexto de educacgao inclusiva

A proposta do capitulo € apresentar concepgdes sobre alfabetizagéo,
letramento e multiletramento, em perspectivas histéricas e criticas.

A alfabetizacdo e o letramento ocupam um papel relevante na
sociedade, e os estudantes portadores de deficiéncia visual, desde o inicio, sofrem
algumas limitagdes no desenvolvimento das referidas competéncias, uma vez que
necessitam de profissionais disponiveis para estimular e aprimorar a leitura e a
escrita.

A visdo é uma habilidade essencial para estabelecer contato com o
mundo exterior, € através dela que se constroi a memoaria visual, as lembrancas
visuais, as nossas visdes de mundo. Quem nasce sem a capacidade de ver, jamais
podera desenvolver uma memoaria visual, pois nunca teve essa percepc¢ao de “ver’ o
mundo exterior, ndo conhece as cores, as formas etc.

Para os portadores de visdo, mesmo que fechem os olhos e fiquem em
um “escuro momentaneo”, todas as imagens que surgirem na sua memoria terao
cor, forma, porque as imagens e as cores ja estdo presentes em seu cotidiano, s&o
significativas para cada individuo e ja fazem parte dos pensamentos: “Nao basta
fechar os olhos e tentar reproduzir o comportamento de um cego, pois, tendo

memoria visual, a pessoa tem consciéncia do que n&o esta vendo” (GIL, 2000, p. 8).
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O estudante com deficiéncia visual precisa ser estimulado desde o seu
nascimento, porque tem dificuldades na interagao, no dominio e no desenvolvimento
da consciéncia corporal. A consciéncia corporal € um fator significativo no
crescimento da crianga. Por n&o enxergar, passa horas e horas em uma
determinada posi¢cao e nao tem estimulos para mudar, porque parece estar isolada
em seu mundo.

Por esse motivo, a estimulagdo € necessaria e precisa ser feita a todo
instante, com o intuito de explorar o0 mundo a sua volta e aprender a “ordenar” as
informagdes que vao sendo desenvolvidas pelos demais 6rgaos de sentidos que

sao: audicao, olfato, tato e paladar.
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As criangas deficientes auditivas utilizam as maos para se comunicar e
os olhos para “escutar”. Por meio da leitura de labios, os olhos sdo como os ouvidos
€ a sua comunicagao esta em suas maos. O deficiente visual ndo, ele utiliza outros
sentidos (como ouvido/mao) para fazer a sua comunicagao, ja que nao é possivel
utilizar a visdo. E através dos canais ouvido/mdo que o deficiente explora a
linguagem, uma vez que ouve e fala, e utiliza a explorag&o tatil na descoberta de
objetos e das fungdes que sido exercidas por eles, podendo assim, utilizar os sons
como guia e iniciam a criagdo de “imagens mentais”.

As imagens mentais sao as representagdes dos significados dos sons,
ou seja, a crianga vai trabalhando e descobrindo o som do que esta a sua volta e
compreende que possui uma realidade exterior, com pessoas, objetos que ela ndo
vé mas escuta. “A aquisicao do significado do mundo dos sons € um processo lento”
(GIL, 2000, p. 30). A aquisicdo dos sons deve ser desenvolvida de maneira lenta,
para que a crianga se familiarize com os sons (até entdo desconhecidos) e inicie um
processo de memorizagao, e é através dessa memorizagao que sera explorado o
mundo.

Para explorar o mundo, os deficientes visuais precisam estar em um
ambiente propicio a convivéncia e a interagdo, pois as informagdées chegam a eles,
por meio das habilidades tateis, auditivas, olfativas e sinestésicas, que ajudam a
decodificar e a registrar, na memoria, as informagdes que estdo sendo expostas.
Assim, é construida a visdo de mundo dessas criangas:

A crianga nao-vidente necessita da estimulagcédo e do contato sensorial com
o mundo, com muito mais intensidade e urgéncia que outras criangas com
visdo normal. Ela precisa perceber e conhecer detalhes, as caracteristicas e
as nuances do meio em que esta inserida. Associar caracteristicas,
reconhecendo cheiros e formas, exercitando seus outros sentidos de
maneira interativa, sensivel, autbnoma e portadora de significados. As
respostas aos estimulos sao valiosas, pois séo elas que possibilitam que a

crianga compreenda suas agdes e reagbes consequentes (TOMAZ;
FRATARI, 2014, p. 6, online).

A crianga necessita do contato do “toque” para fazer a descoberta dos
objetos, das pessoas, da textura do seu brinquedo. A mao da, a crianga, as
informacdes necessarias para encontrar tudo que esta a sua volta, faz com que o
individuo adquira conceitos espaciais, integrando o corpo e os objetos a sua volta,

de maneira autbnoma e significativa. Nos primeiros anos de vida, a mé&o é relevante
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no descobrimento do mundo, pois o bebé consegue tocar os objetos, as pessoas, e

vai aprimorando, ao longo dos anos, as respostas do toque.
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“As maos sao os olhos das pessoas com deficiéncia visual. O uso das
maos como instrumento de percepcdo deve ser intensamente estimulado,
incentivado e aprimorado” (GIL, 2000, p. 24). As maos sao privilegiadas de
conhecimento, porque fazem a descoberta do mundo, das formas, identifica o calor
das pessoas e se tornam um elo entre o conhecimento e a aprendizagem.

A descoberta das maos precisa estar interligada com a habilidade
ouvido/méao, ja que esses 6rgaos sao instrumentos de exploragao para as criangas e
substitui a coordenagao olho/méo, na construgdo do conhecimento. A audi¢cdo ajuda
a crianga a compreender a realidade que esta a sua volta e, com isso, desenvolve a
capacidade de concentragao, através dos sons ao seu redor.

E como ficam as questdes de alfabetizagdo e letramento para essas
criangas? E possivel alfabetizar e letrar os portadores de deficiéncia visual? Como
sdo as praticas de ensino-aprendizagem para os alunos deficientes visuais?

Para tratar das questbes de alfabetizagdo e letramento de criangas
portadoras de deficiéncia visual, discutem-se os trabalhos de Vygotsky sobre

Defectologia:

[...] o cego tem a possibilidade de “utilizar a visdo de outra pessoa, a
experiéncia alheia como instrumento da visao” [...] A incorporagao de outra
pessoa na educagao da crianga cega significa um “saudavel salto” para sair
de uma “pedagogia individualista” j& que essa “outra pessoa” pode atuar
como instrumento, do mesmo modo que um microscopio ou telescépio
“amplia imensamente sua experiéncia e o entrelacam estreitamente no
tecido geral do mundo” (VYGOTSKY, 1989, p. 63).

Vygotsky foi um dos defensores da integracédo da educacgao inclusiva
ao ensino regular. Para o tedrico, € necessario conhecer e integrar qualquer
individuo que possua uma deficiéncia, ja que as suas limitagdes ndo sao vistas, pelo
estudioso, como uma doenca de criangas que tém defeitos, e sim, criancas
desenvolvidas de outras formas/maneira.

Para Vygotsky (1989), o desenvolvimento de criangas deficientes
visuais nao precisa estar centrado na “cegueira”, na sua falta de visédo, na escuridao,
mas sim na “vitoria sobre a cegueira”, que é o caminho que conduz a crianga a
aprendizagem. E preciso trabalhar as outras habilidades que esse individuo possui.

Nao se pode priorizar as limitagdes e as dificuldades que os individuos

possuem, porque assim estardo inseridos em segundo plano e todo o seu déficit em
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de aprender precisam ser iguais para a pessoa “normal” ou “deficiente”, uma vez
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que é um processo gradativo que vai motivando o individuo e desenvolve as suas
habilidades.

Os educadores nao podem trabalhar apenas as dificuldades dos
deficientes, precisa vé-lo como uma crianga em desenvolvimento (como os demais
alunos), e ndo apenas as limitagbes impostas pela “deficiéncia”.

Na perspectiva de Vygotsky (1989, p. 181), as criangas “aprender&o o
mesmo que todas as demais criangas e receberdo a mesma preparagao”, assim nao
ha limites que pré-determinam a educacgao, e sim potenciais e talentos que jamais
deverdo ser subestimados.

De modo geral € possivel alfabetizar o deficiente visual com o auxilio
dos outros érgaos de sentido (o tato, a audi¢ado, o olfato e o paladar), além de inserir
as criangas em praticas de uso real da lingua, que s&o aliados na interagdo com os

demais alunos.

2.1 Alfabetizagao — Alguns marcos histéricos e conceituais

A proposta do item € apresentar o percurso histérico das praticas de
alfabetizacdo, bem como analisar as modificagbes conceituais ocorridas na leitura e
na escrita, ao longo dos anos.

A alfabetizacdo inicial ndo € s6 um método de ensino, mas sim
objetivos educativos da leitura e da escrita, especialmente entre professores e
alunos.

Para tratar de alfabetizacdo, € necessario pensar na construgdo da
“acao” de tornar um individuo alfabético, conhecedor das letras, é investigar quais os
caminhos que a alfabetizacdo passou, ao longo dos anos, até chegar aos dias
atuais, e ainda, analisar as mudancgas significativas que a educacao sofreu até
construir praticas educativas de alfabetizagéo.

O alfabeto foi descoberto no século X a. C, como mostram inumeros

estudos:

A descoberta do alfabeto ocorre no século X a. C, e Gelb mostra que,
embora os sistemas orientais de escrita tivessem tido o mesmo tipo de
desenvolvimento do sistema que evoluiu para o alfabeto grego, apenas
esse segundo sistema chegou ao alfabeto. Depois da descoberta desse
sistema, segundo Gelb, nenhuma inovagao significativa ocorreu na histéria
da escrita. Embora haja inUmeras variedades de alfabeto no mundo, que
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apresentam diferencas formais externas, todas ainda usam os mesmos
principios estabelecidos pela escrita grega (KATO, 2004, p.16).

O alfabeto € uma “descoberta”, pois letras representam simbolos
sonoros, que 0 homem usa para a representacado de coisas (escrita), e que mais
tarde representa a fala. No processo, o homem passa pela descoberta do som, da
silaba e das palavras, como veremos a seguir.

A alfabetizagcdo, na Idade Média, apresentava uma progressao
letra/silaba/palavra/texto, e assim os individuos aprendiam quatro letras por dia,
iniciava sempre com as quatro primeiras letras do alfabeto A, B, C, D, e, foi a partir
delas, que surgiu o nome abecedario. Mendonga (2014) diz que, no século XVII,
estudiosos n&o concordavam com a progressao, alegando que a aprendizagem
inicial era feita na forma triplice, ou seja, eram ensinadas apenas trés letras por dia,
0 a, b, ¢ (que originou o termo abecé).

Com os estudos feitos no periodo, descobriram que em todas as casas
da época havia alfabetos de varias “formas e estilos” (de couro, tecido, ouro), e as
criangas ficavam em contato com esse material logo que nasciam. Os pais
acreditavam que se o bebé tivesse contato com o alfabeto mais cedo (logo que
nascessem), a sua aprendizagem iniciar-se-ia mais cedo e o conhecimento seria
adquirido de maneira facil e significativa para toda a vida.

De acordo com os métodos analisados, temos dois métodos: sintético
(da “parte” para o “todo”) e analitico (do “todo” para a “parte”). Dentro do método
sintético temos: a soletracao/alfabético, fonico e silabico; no método analitico, temos:
a palavragao, sentenciacgéo, historieta e conto. Segundo Araujo (1996), apresenta as

fases dos métodos no quadro ilustrativo de Casasanta (apud ARAUJO, 1996, p. 16):

Quadro 1 - Sinopse das fases dos métodos

FASES METODOS
Métodos Soletragao Fonico Silabico Palavragao Sentenciagao Co,rjtos_ e‘da .
experiéncia infantil

18 fase Alfabeto: Letras: Letras: Palavras Sentencgas Conto

Letra, nome som e forma consoantes ou texto

e forma € vogais
22 fase Silaba Silabas Silabas Silabas Palavras Sentengas
3°. fase Palavras Palavras Palavras Letras Silabas Palavras
42, fase Sentencas Sentencas Sentencas Sentencas Letras Silabas
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ou textos ou te’xtos ou textos ou textos ou textos
Fonte: Casasanta (apud ARAUJO, 1996, p. 16).
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No Brasil, em 1920, o termo “alfabetizagdo” era a reflexdo do ensino
inicial da leitura e da escrita e, a partir desse momento, foi inserido como a
aprendizagem do novo, de um mundo novo que insere novas praticas de pensar, de
ler e de escrever.

A partir de 1930, comegaram a surgir as cartilhas, para auxiliar no
trabalho dos professores, no ensino das “familias de palavras”. Foram diversas as
cartilhas que contemplavam tanto o método sintético, quanto o analitico e em
algumas traziam uma mescla dos métodos. O uso da cartilha foi exclusivo, durante
muitos anos, nas salas de aula, e muitas pessoas foram alfabetizadas por esse
meétodo.

Cagliari (1988), em seus estudos, diz que ainda existem pessoas que
defendem o método da cartilha, uma vez que foram alfabetizados com “sucesso”.
Porém, o método apresenta falhas que podem estar sendo reproduzidas por
professores dentro da sala de aula e ha duras criticas quanto a questao de erros na
estrutura da linguagem para aprender a ler e a escrever.

Cagliari diz que:

As cartilhas, com as mudangas sofridas no tempo, tornaram-se cada vez
piores: nao so resolveram os problemas anteriores, como juntaram a eles
erros novos, equivocos e sobretudo, continuaram deixando de lado
inUmeros aspectos dos estudos da linguagem que sdo fundamentais para
se ensinar corretamente alguém a ler e a escrever. As consideragbes
abaixo vao lembrar alguns desses fatos.

Apesar de um certo esforgo, por incompeténcia técnica, as cartilhas nao
tratam, de maneira separada e apropriada, os fatos de fala, de escrita e de
leitura. Tudo vem muito misturado, sem o devido cuidado e explicagoes
necessarias. Por exemplo, segundo a cartilha, uma palavra como /apis s6
pode ter duas silabas: LA-PIS, mesmo que o mais comum seja dizer laps,
com apenas uma silaba. A cartilha pensa que ler direito é pronunciar silaba

por silaba corretamente, quando na verdade, este € o pior tipo de leitura
que se pode fazer (1988, p. 25).

O autor mostra que o método da cartilha privilegia somente uma fala
artificial da silabagao, em que a crianga precisa fazer a pronuncia correta da silaba
dentro do padrao culto da forma escrita, esquecendo-se de que o processo inicial da
aprendizagem vai sendo desenvolvido com a linguagem dos “usos”, que é
indispensavel no processo de alfabetizacdo. Diz ainda que as cartilhas se esquecem
de apresentar, as criangas, o alfabeto e o seu sistema, que da origem a ortografia e

a escrita.
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A discussao sobre o retorno da cartilha como material de alfabetizacéo

€ muito recorrente. Existem professores que afirmam que a alfabetizagdo € mais
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eficaz por esse método, pois os alunos gravam o conteudo por toda a vida, porque
tém uma aprendizagem rapida e efetiva, uma vez que as atividades relacionam a
leitura e a escrita simultaneamente na experiéncia infantil, que suscita
questionamentos que conduz a reflexdo e a logica simbdlica do fonema-frase, da
palavra-frase e de outros recursos de expressdo, que sao: o desenho, o canto, a
dramatizacao, entre outros.

No inicio de 1980, o Brasil passou por um novo pensamento que
apresentava como foco a abordagem cognitiva dos estudos da Psicologia Genética
de Piaget, nas pesquisas de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, que investigam os
estagios do conceito da escrita e da “lecto-escrita” na crianga, em que 0 sucesso € 0
fracasso da alfabetizacdo estdo relacionados com a decodificacdo da natureza
simbdlica da escrita da crianga.

Ferreiro apresenta os problemas cognitivos que estdo envolvidos na
construgcao da escrita da linguagem, por meio da teoria de Piaget, que inspirou a
autora a pesquisar a leitura e a escrita, através dos processos de “passagem de um
modo para o outro”.

A Psicogénese da lingua escrita foi uma obra que revolucionou as
referéncias tedricas da alfabetizacdo existentes até entdo, com uma nova
interpretacédo da forma de aprende a ler e a escrever da crianga.

Ao estudar a génese psicologica da compreensao da lingua escrita na
crianga, Ferreiro desvenda a “caixa-preta” desta aprendizagem,
demonstrando como sdo 0s processos existentes nos sujeitos desta
aquisicdo. [...] Em outras palavras, as criangas interpretam o ensino que
recebem, transformando a escrita convencional dos adultos. Sendo assim,
produzem escritas diferentes e estranhas. Essas transformagdes descritas

por Ferreiro sdo brilhantes exemplos dos esquemas de assimilagido
piagetianos (AZENHA, 1995, p. 36).

Ferreiro desvenda a razdo das transformag¢des que a crianga produz
nas suas escritas iniciais. Faz uma assimilagdo de um objeto que ja conhece
visualmente com o seu valor sonoro, por exemplo, a palavra gato, alguns alunos
escrevem GT ou AO ou ainda GO, essas estruturas que a crianga utiliza € uma
alfabetizacao silabica com valor, porque as letras que elas produziram pertencem
realmente a palavra, porém a crianca ainda ndo domina as silabas corretas GA-TO,

ela esta construindo esse conceito.
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A interpretagdo da crianga, no processo da escrita, evolui ao longo dos

dias, meses e durante os anos da educacgao infantil, uma vez que ela descreve e
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explica o que é significativo para ela, nas tentativas que faz quando produz a escrita
inicial.

Quando uma crianga ingressa na escola, ela ja possui um
conhecimento linguistico que, muitas vezes, a escola ignora como se pode destacar:
a escola ndo pode tratar a aquisicdo da escrita identicamente com a aquisigao da
fala, uma vez que a crianga esta exposta a fala desde o seu nascimento; outro dado
importante é a escrita como representagao precisa da oralidade:

O desenvolvimento da alfabetizagdo ocorre, sem duvida, em um ambiente
social. Mas as praticas sociais, assim como as informacgdes sociais, ndo sao
recebidas passivamente pelas criangas. Quando tentam compreender, elas
necessariamente transformam o conteudo recebido. Além do mais, a fim de
registrarem a informacao, elas a transformam. Este é o significado profundo

da nocédo de assimilagdo que Piaget colocou no amago de sua teoria
(FERREIRO, 1988, p. 24).

A informacgdo que é fornecida pelo ambiente em que a crianga tem
maior contato necessita ser conhecido, diz a autora, pois o contato com a familia
pode auxiliar na aprendizagem da escrita se for incentivado. Muitas criangas tém
dificuldades para compreender a linguagem oral e as formas graficas, elas néao
percebem de imediato que a escrita € um sistema elaborado, que contém regras e
uma “estrutura” a ser seguida.

Ferreiro (1988), em seus estudos, tentou mostrar um modelo de
aquisicao geral do conhecimento, que utilizou novos posicionamentos até entéo
desconhecidos nos estudos de alfabetizacdo, para demonstrar os conflitos que as
criangas passam no processo de evolugao da escrita.

A pesquisadora propde uma “revolugdo conceitual” em alfabetizagao:
“‘Em alguns momentos da histéria faz falta uma revolugéo conceitual. Acreditamos
ter chegado o momento de fazé-la a respeito da alfabetizacdo” (FERREIRO, 1988, p.
74).

A autora diz que alfabetizagao inicial ndo € s6 um processo de ensino e
tdo pouco novos materiais didaticos de leitura, mas sim mudar os objetivos
educativos da leitura e escrita, especialmente entre professores e alunos.

A evolugao pela qual a crianga passa no processo de alfabetizacao, a
superacdo e o estimulo sdo fases que coordenam os aspectos quantitativos e
qualitativos da escrita, que serdo construidos, a partir dos conceitos que serao

ensinados.
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Duras criticas foram feitas aos estudos da psicogénese de Emilia
Ferreiro e Ana Teberosky, mostrando que a aprendizagem vem hierarquizada no
processo “psicogenético”, ou seja, o professor estd para o aluno como um
incentivador que pode oferecer dicas para melhorar a sua aprendizagem.

Cagliari diz que:

o aluno anda por si, com o professor atras, constatando e incentivando no
maximo através de dicas ndo muito claras, que a tarefa é seguir adiante,
fazendo coisas novas, sem se preocupar com o resultado final, que
teoricamente, sempre sera atingido, dado a natureza humana e o esforgo
pessoal de cada aprendiz (1999, p. 2).

O autor diz que Ferreiro e Teberosky dividem o processo psicogenético
em antes do silabico e depois do silabico, o que seria um erro, ja que as criangas
nao sabem ainda ler e escrevem, de acordo com o0 que imaginam estar correto, nao
fazendo uma correlagéo entre letras e som e sons e letras. Cagliari (1999) afirma
que os alunos, nas fases iniciais, fazem transcricdbes da fala, ou seja, fazem
escolhas de letras, para a construcédo de palavras, como por exemplo: O A para bola
(é um processo natural para a crianga).

Ainda argumenta que: “[...] percebe-se que o caminho natural
estabelecido pela psicogénese do letramento é falso e inconsistente como o que, de
fato, acontece, privilegiando apenas alguns dados e deixando de lado outros”
(CAGLIARI, 1999, p.3). A linguagem nao é vista como um todo, e sim fragmentada
apenas em conhecimentos superficiais, pois se elaboram perguntas correlacionadas
a quantidade de letras e ndo ao que essas letras representam, ndo pensando em um
significado e um significante, e por esse motivo sdo apresentadas conclusdes
equivocadas.

Para Soares, o termo alfabetizagdo € um processo que se estende por
toda a vida, e que precisa ser diferenciado entre aquisicdo e desenvolvimento da
lingua:

[...] é preciso diferenciar um processo de aquisicdo da lingua (oral e escrita)
de um processo de desenvolvimento da lingua (oral e escrita); este ultimo é
que, sem duvida, nunca € interrompido. Nao parece apropriado, nem
etimologicamente nem pedagogicamente, que o termo alfabetizacao
designe tanto o processo de aquisicdo da lingua escrita quanto o de seu
desenvolvimento: etimologicamente, o termo alfabetizagdo nao ultrapassa o
significado de “levar a aquisi¢do do alfabeto”, ou seja, ensinar o codigo da
lingua escrita, ensinar as habilidades de ler e escrever (2013, p.15).
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Assim, alfabetizagdo, para Soares (2013), é especificamente a

aquisicao do cddigo escrito, que sao as habilidades basicas de leitura e de escrita, a
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representacdo de fonemas e grafemas e de grafemas e fonemas, ou seja, escrever
e ler, relacionando sons e letras. A autora valoriza as praticas sociais que vao além
de um simples dominio do sistema da escrita, ndo € apenas ler e escrever, mas é
usar todo esse conhecimento que € adquirido, ao longo dos anos, para se
comunicar, expressar-se em um contexto cultural.

“‘Nao se escreve como se fala, mesmo quando se fala em situacdes
formais; ndo se fala como se escreve, mesmo quando se escreve em contextos
informais” (SOARES, 2013, p. 17). A alfabetizagao deve levar em conta os aspectos
culturais, econémicos, sociais e entre outros, que inclui o enfoque da lingua escrita
como meio de autonomia/compreensao e expressao.

A autora ainda diz que o conceito de alfabetizagdo é “um conjunto de
habilidades” que é estudado de maneiras diferentes, por perspectivas distintas, o
que pode causar inconsisténcias na sua definig¢ao.

Alfabetizacdo é a agao de alfabetizar um individuo a ler e a escrever, e
essa acgao precisa ser desenvolvida em um contexto de alfabetismo (hoje
letramento), ndo basta somente dominar a leitura e a escrita, mas se faz necessario
fazer uso dessas habilidades, incorpora-las no dia-a-dia.

Nao podemos separar os dois processos, pois a principio o estudo do aluno
no universo da escrita se da concomitantemente por meio desses dois
processos: a alfabetizagdo, e pelo desenvolvimento de habilidades da

leitura e escrita, nas praticas sociais que envolvem a lingua escrita, 0
letramento (HAMZE, 2014, online).

N&o é possivel separar o conceito de alfabetizagdo do conceito de
letramento, pois um complementa o outro. Alfabetizado € o individuo que sabe ler e
escrever e letrada é a pessoa que sabe ler e escrever e que utiliza essa habilidade
em um processo dentro de uma demanda social, ou seja, trabalham diferentes

formas de seus usos de leitura e de escrita na sociedade.

Ora, “a lingua” como uma “esséncia” ndo existe: 0 que existe sdo seres
humanos que falam linguas, “os individuos que constituem o todo da
populagao”. A lingua nao é uma abstracdo: muito pelo contrario, ela é tdo
concreta quanto os mesmos seres humanos de carne e 0sso que se servem
dela e dos quais ela é parte integrante. Se tivermos isso sempre em mente,
poderemos deslocar nossas reflexdes de um plano abstrato — “a lingua” —
para um plano concreto — os falantes da lingua (BAGNO, 2002, p. 23).
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Ha uma relagdo significativa entre a alfabetizacdo e a lingua falada,
que revela que a lingua é “uso”, uma vez que estda em constantes modificagdes,

recebendo interferéncias dos falantes da lingua. A lingua é também o “resultado do
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uso” e ndo pode ser desprezada na construcdo da alfabetizacdo, e sim em analisar
as possibilidades de usar todo esse conhecimento de comunicagdo, em um contexto
real.

De modo geral, é possivel dizer que a alfabetizagdo vem sofrendo
modificagdes e que muitos pesquisadores tém contribuido para novos métodos,
material didatico, nos procedimentos de ensinar a ler e a escrever. E fundamental
nao restringir apenas a alfabetizagdo no campo da pedagogia e psicologia, como
ocorreu durante muitos anos, pois essa aprendizagem pode conter problemas que
geram o fracasso escolar, que distancia a crianga do dialeto padrdo e o ndo padréo
utilizado por ela.

Soares ainda diz que:

[...] é necessario conhecer o valor e a fungdo atribuidos a lingua escrita
pelas camadas populares, para que se possa compreender o significado
que tem, para as criangas pertencentes a essas camadas, a aquisigdo da

lingua escrita — esse significado interfere, certamente, em sua alfabetizagao
(2013, p. 65).

Assim, é preciso repensar a aquisicao de uma lingua escrita, ja que os
usos da lingua tém atributos diferentes nas classes sociais a que a crianga pertence
e podem favorecer apenas aquelas que tém um contato maior com pessoas
letradas, com livros, que ouvem histérias e as vao produzir, de acordo com o que
vivenciam.

Os alfabetizadores precisam ter conhecimento das facetas psicoldgica,
psicolinguistica, sociolinguistica e linguistica, no processo de alfabetizagao, para que
possa explorar de seus alunos o conhecimento que ja possuem e levar em conta a
cultura desses alunos e, s6 assim, elaborar um material didatico adequado para
todos, o que evitara a discriminacdo em sala e proporcionara uma alfabetizacdo do

“alfabetizar letrando”.

2.2 Letramento — significados e tendéncias

Anteriormente, afirmou-se que o termo alfabetizacdo é a acédo de

ensinar a ler e a escrever, a capacidade que um individuo tem de decodificar sinais
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graficos em sons (leitura) e a capacidade de codificar os sons da fala em sinais
graficos (escrita).
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O termo alfabetismo € o “estado” ou “condicdo” que um individuo
assume, quando desenvolve/aprende a ler e a escrever e que foi criado para se opor
ao termo analfabetismo (aquele que néo sabe ler e escrever). Alfabetismo é uma
realidade que vai além da leitura e da escrita como fica explicito em:

[...] s6 recentemente comegamos a enfrentar uma realidade social em que
ndo basta simplesmente “saber ler e escrever”’: dos individuos ja se requer
nao apenas que dominem a tecnologia do ler e do escrever, mas também
que saibam fazer uso dela, incorporando-se a seu viver, transformando-se

assim seu “estado” ou “condigdo”, como consequéncia do dominio dessa
tecnologia (SOARES, 2013, p. 29).

O individuo que aprendeu a ler e a escrever passa a adquirir um
‘estado” ou “condi¢cao” de praticas culturais da leitura e da escrita, o que o torna
diferente da pessoa alfabetizada, vai além de simplesmente juntar palavras e fazer
decodificagdes.

O termo alfabetismo deu lugar a palavra letramento, que foi
dicionarizada no Brasil, em 2001, e passou a ser o resultado da agao de ensinar ou
de aprender a ler e a escrever, ou ainda, o estado ou condicdo de usar essas
habilidades em praticas sociais.

O conceito de letramento se da com a tradugcédo da palavra da lingua
inglesa literacy que, por sua vez, deriva-se filologicamente do latim littera, que
significa letra. E uma palavra nova que foi criada, a partir do termo da Lingua

Inglesa:

[...] trata-se sem duvida da versdo para o Portugués da palavra da lingua
inglesa literacy. [...] Ou seja: literacy é o estado ou condi¢do que assume
aquele que aprende a ler e a escrever. Implicita nesse conceito esta a ideia
de que a escrita traz consequéncias sociais, culturais, politicas,
econdmicas, cognitivas, linguisticas, quer para o grupo social em que seja
introduzida, quer para o individuo que aprenda a usa-la. Em outras
palavras: do ponto de vista individual, o aprender a ler e escrever —
alfabetizar-se, deixar de ser analfabeto tornar-se alfabetizado, adquirir a
“tecnologia” do ler e escrever e envolver-se nas praticas sociais de leitura e
de escrita — tem consequéncia sobre o individuo, e altera seu estado ou
condigéo, linguistico e até mesmo econdmico; do ponto de vista social. [...]
O “estado” ou a “condi¢do” que o individuo ou o grupo social passam a ter,
sob o impacto dessas mudangas, € que é designado por literacy (SOARES,
2009, p.17-18).

Traduzindo o termo literacy, encontramos a seguinte definigao:
“condicao de ser letrado”. Em inglés, o sentido do termo literacy veio do estado ou
condigao de ser literate, ou seja, daquele nao sé saber ler e escrever, mas que tem

habilidade de ler e escrever. Essas duas palavras juntas, literate e literacy,
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correspondem a pessoa que domina a leitura e a escrita e € a condicdo daquele
individuo que nao s6 sabe ler e escrever, mas que faz uso da leitura e da escrita.

Pode-se dizer que letramento € um fato novo, que se traduzirmos
literalmente a palavra literacy vamos encontrar: “letra — do latim littera e o sufixo —
mento, que denota o resultado de uma acao” (SOARES, 2009, p.18). Letramento é
a habilidade que um individuo possui de designar os usos da leitura e da escrita. E
um conceito que amplia o termo alfabetizagéo, pois vai além de ler e escrever, ja
que faz necessario trabalhar também com os usos dessas habilidades de codificar e
decodificar:

Letramento ¢é pois, o resultado da agao de ensinar ou de aprender a ler e a
escrever, bem como o resultado da agdo de usar essas habilidades em
praticas sociais, € o estado ou condigdo que adquire um grupo social ou um
individuo como consequéncia de ter-se apropriado da lingua escrita e de
ter-se inserido num mundo organizado diferentemente: a cultura escrita
(BRASIL, 2007, p. 11).

O letramento tem inicio quando a crianca comeca a ter uma
convivéncia com as distintas manifestagbes da escrita, ou seja, quando esta em um
contato direto com a sociedade, em que é possivel ter acesso a placas, embalagens,
revistas, rotulos. Quando a crianga esta em contato com esses materiais, ela inicia a
sua participacao nas praticas sociais em que a escrita esta inserida e, a partir deste
contato, e se prolonga por toda a vida:

O conhecimento das letras € apenas um meio para o letramento, que é o
uso social da leitura e da escrita [...]. Letrar significa colocar a crianga no
mundo letrado, trabalhando com os distintos usos de escrita na sociedade.
Essa inclusdo comega muito antes da alfabetizagdo, quando a crianga
comega a interagir socialmente com as praticas de letramento no seu
mundo social. O letramento €& cultural, por isso muitas criangas ja vao para a
escola com o conhecimento alcangado de maneira informal absorvido no
cotidiano. Ao conhecer a importancia do letramento, deixamos de exercitar

o aprendizado automatico e repetitivo, baseado na descontextualizagao
(HAMZE, 2014, online).

No meio escolar, a crianga precisa interagir com a escrita e com a
leitura, de maneira contextualizada; fazer produgdes de textos que sejam
significativas para elas; estar em contato com as praticas sociais do ler e escrever. O
letramento engloba o aspecto sécio-historico da aquisigdo do sistema escrito da
sociedade, de maneira que nao se pode separar os conceitos de alfabetizagdo e

letramento, e sim considera-los coerentes e coesos, em contextos simultaneos.
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De modo geral, letramento é a agao de ensinar e aprender as praticas
sociais de leitura e escrita, considerando todos os contextos em que essas praticas
estao envolvidas.

Kleiman define letramento como:

Outro argumento que justifica o uso do termo letramento em vez do
tradicional “alfabetizagdo” esta no fato de que em certas classes sociais, as
criancas sao letradas, no sentido de possuirem estratégias orais
letradas, antes mesmo de serem alfabetizadas. Uma crianca que
compreende quando o adulto lhe diz: “Olha o que a fada madrinha trouxe
hoje!”, esta fazendo uma relagdo com um texto escrito, o conto de fadas:
assim, ela esta participando de um evento de letramento (porque ja
participou de outros, como o de ouvir uma estorinha antes de dormir);
também esta aprendendo uma pratica discursiva letrada, e portanto essa

crianga pode ser considerada letrada, mesmo que ainda ndo saiba ler e
escrever (2004, p. 18 — grifos nosso).

A pratica citada € comum quando a crianga, em contato com um adulto,
aprende a oralidade, passa a ter caracteristicas da oralidade letrada, ou seja,
consegue relacionar uma expressdo verbal com uma situacdo de uma historia
escrita. O suporte do adulto, neste momento, é essencial para introduzir a criangca no
mundo da escrita, e pode-se dizer que essa crianga esta introduzida no “mundo da
escrita com sucesso” (KLEIMAN, 2004, p. 18). O suporte de letramento que o adulto
da para a crianga € essencial, pois além de melhorar a aquisicdo da oralidade,
estimula a interagdo com a escrita.

A oralidade € um dos objetos de estudo da tematica do letramento.
Pode-se dizer que existem trés momentos de influéncia da oralidade na escrita: o
primeiro seria a linguagem do dia-a-dia na interagdo da crianga com o adulto, que &
estabelecido em um contato de fala, de conhecer palavras, de troca de informacao;
no segundo momento, temos a crianga e a compreensao inicial de um texto na
leitura individual, ela conta historias imaginarias das situagdes que visualiza no livro
e comeca a identificar palavras, questionar aspectos da escrita; no terceiro
momento, aprimora a reconstrucdo do texto, que é alavanca para o processo de
construcao textual futura da crianca, quando passa a ter uma interagcao face a face
da leitura e escrita na escola:

O texto é ainda visto por elas como um objeto que na hora da leitura passa
a pertencer ao leitor. Assim, elas se apropriam do texto € o normatizam, ou

seja, efetuam nele transformagées de maneira a adequa-lo a hipétese que
construiram sobre seu conteudo (TERZI, 2004, p. 114).
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A criangca passa da fase de falar/pensar para a fase de
pensar/ler/escrever, pois, nesse momento, ja possui uma interagao verbal constante
com os adultos, o que permite “iniciar e dominar” oralmente, em partes, o sistema
sintatico da lingua.

Temos outras agéncias de letramento, como a familia, a igreja, entre
outras, que mostram orientagdes diferentes de letramento:

Ler e escrever sao processos frequentemente vistos como imagens
espelhadas uma da outra, como reflexos sob angulos opostos de um
mesmo fendmeno: a comunicagdo através da lingua escrita. Mas ha
diferencas fundamentais entre as habilidades e conhecimentos empregados
na leitura e aqueles empregados na escrita, assim como ha diferengas

consideraveis entre os processos envolvidos na aprendizagem da leitura e
os envolvidos na aprendizagem da escrita (SMITH, 1973, p. 117).

Uma pessoa pode ser capaz de ler um determinado texto, apenas
decodificando as silabas, como também pode ler e aprimorar as sua habilidades ja
adquiridas. Assim, podemos dizer que letramento € fazer a descoberta da leitura e
da escrita, em que o ser humano consegue descobrir quem ele é e quem pode ser a
partir da sua leitura e da sua escrita.

Existem varios questionamentos sobre o conceito de letramento.

Ferreiro trata da sua rejeicao pelo termo da seguinte forma:

Ha algum tempo, descobriram no Brasil que se poderia usar a expressao
letramento. E o que aconteceu com a alfabetizacdo? Virou sindbnimo de
decodificagdo. Letramento passou a ser o estar em contato com distintos
tipos de texto, o compreender o que se |é. Isso é um retrocesso. Eu me
nego a aceitar um periodo de decodificagcao prévio aquele em que se passa
a perceber a fungado social do texto. Acreditar nisso é dar razdo a velha
consciéncia fonoldgica (FERREIRO, 2003 apud COLELLO, 2014, p. 4).

A critica da autora esta na distincdo entre os termos alfabetizacdo e
letramento, uma vez que Ferreiro considera alfabetizacdo como “a aquisicdo de
representacao escrita de uma linguagem” (FERREIRO, 1988, p. 9). Assim, ndo é
uma técnica de transcrigdo, mas sim a representacdo alfabética da linguagem,
considerando o som e a escrita na sua produgao. A autora vé a alfabetizagdo como
um processo em constru¢cdo do conhecimento da escrita especificamente.

Na presente pesquisa, adota-se a perspectiva que nido é possivel
alfabetizar sem letrar, os dois processos caminham simultaneamente na construgao
€ na aquisicao da leitura e da escrita:
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Um individuo alfabetizado n&do & necessariamente um individuo letrado.
Alfabetizado € aquele individuo que sabe ler e escrever; letrado € aquele
que sabe ler e escrever, mas que responde adequadamente as demandas
sociais da leitura e da escrita. Alfabetizar letrando é ensinar a ler e escrever
no contexto das praticas sociais da leitura e da escrita, assim o educando
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deve ser alfabetizado e letrado. A linguagem é um fendmeno social,
estruturada de forma ativa e grupal do ponto de vista cultural e social. A
palavra letramento é utilizada no processo de inser¢do numa cultura letrada
(HAMZE, 2014, online).

Alfabetizar letrando é um requisito basico no ensino, ndo se pode
simplesmente aprender a ler e a escrever, sem utilizar essas praticas em um
contexto social e cultural em que o individuo esta inserido.

O letramento é o didlogo do ato de ler e escrever, em um mundo
cultural que possui valores, atitudes e crengas que serdo transmitidos, por meio de
uma linguagem escrita, valorizando o ler e o escrever, de maneira mais significativa

do que o falar e ouvir.

2.2.1 Também é vez dos multiletramentos

A alfabetizacao e o letramento sdo conceitos diferentes, mas ha, talvez,
um elo para promulgar o conhecimento da leitura e da escrita na cultura humana.
Dessa forma, a proposta do item € conceituar os multiletramentos, em uma
perspectiva de educacao inclusiva.

O conceito de letramento abrange varias habilidades ou conjunto de
habilidades de um individuo letrado, ou seja, o leframento potencializa o uso das
funcbes da escrita, da leitura, de imagens, bem como a midia, a tecnologia e
potencializa os cidaddos em uma sociedade de identidade e poder:

Os letramentos sdo, em si mesmos, tecnologias e nos dao as chaves para
usar tecnologias mais amplas. Eles também produzem uma chave entre o
eu e a sociedade: o meio através do qual agimos, participamos e nos
tornamos moldados por sistemas e redes 'ecossociais' mais amplos [...]. Os
letramentos sdo transformados na dindmica desses sistemas de auto-
organizagdo mais amplos e nds - nossas percepgdes humanas, identidades

e possibilidades - somos transformados juntamente com eles (LEMKE, 2010
[1998], online, [s.p]).

As “tecnologias mais amplas” envolvem novas praticas de letramento,
ou seja, é preciso trabalhar com as midias contemporédneas que sdo o0s
multiletramentos, com o uso das novas tecnologias que vao além da leitura e da

escrita, por meio de ferramentas cada vez mais inovadoras e modernas.
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E como se da a pedagogia dos multiletramentos? Em 1996, em um

coléquio do Grupo de Nova Londres (GNL), um grupo de pesquisadores se reuniu

em Nova Londres, e durante uma semana, discutiram, pesquisaram os letramentos
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e fizeram a publicagdo de um manifesto intitulado de: “A Pedagogy of Multiliteracies
— Designing Social Futures (“‘Uma pedagogia dos multiletramentos — desenhando
futuros sociais”)” (ROJO, 2012, p.11-12).

O manifesto afirma a necessidade e a relevancia da escola fazer uso
dos novos letramentos da sociedade contemporénea, as novas TICs (Tecnologias
da Informagao e da Comunicagao), com o intuito de acrescentar no curriculo escolar
0 uso, em sala de aula, deste mundo globalizado, da diversidade cultural que esta
cada vez mais presente na vida dos estudantes.

O novo conceito multiletramentos engloba o uso das novas tecnologias
de comunicagao, que amplia o conceito dos (multi)letramentos e enfatiza a cultura
da populacdo com os textos, em que ela se informa e se comunica:

E como ficam nisso tudo os letramentos? Tornam-se multiletramentos: sdo
necessarias novas ferramentas — além das da escrita manual (papel, pena,
lapis, caneta, giz e lousa) e impressa (tipografia, imprensa) — de audio,
video, tratamento da imagem, edi¢cdo e diagramacgao. Sao requeridas novas
praticas:

(a) de producéo, nessas e em outras, cada vez mais novas, ferramentas;

(b) de analise critica como receptor.

Nos estudos disponiveis, um dos mais destacados funcionamentos desses

novos textos que requerem novos letramentos é seu carater nao multi, mais
hiper: hipertexto, hipermidias (ROJO, 2012, p. 21).

O conceito de multiletramentos acolhe as atuais possibilidades de
letramento, utiliza uma leitura e uma escrita da imagem, como por exemplo, o
computador. O computador € uma midia, que utiliza a escrita e pode ser chamado
de “letramento avangado”, porque implica a leitura e a escrita de uma imagem que,
ao ler e visualizar, cada individuo faz a sua interpretacdo, de acordo com a sua
vivéncia, com o seu conceito de mundo.

A facilidade de acesso, nos processos comunicativos, cria novas
praticas de leitura. A leitura abriga distintas linguagens, possibilitando a interagao
com os atuais letramentos que se da através da escrita, da imagem e da oralidade.
Assim, possui uma relagao dentro do contexto/perspectiva dos multiletramentos.

De acordo com Rojo, inserem-se os multiletramentos na busca de
linguagens hibridas, devido a combinagao entre linguagens:

[...] ja ndo basta mais a leitura do texto verbal escrito — & preciso coloca-lo
em relagdo com um conjunto de signos de outras modalidades de
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linguagem (imagem estatica, imagem em movimento, fala, musica) que o
cercam, ou intercalam ou impregnam; esses textos multissemioticos
extrapolaram os limites dos ambientes digitais e invadiram também os
impressos (jornais, revistas, livros didaticos) (2008, p. 584).
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As principais caracteristicas do conceito sdo a interagdo entre
(hiper)texto e (multi)letramento, ou seja, “depende de nossas ag¢des enquanto
humanos usuarios (e nao receptores ou espectadores), [...] sem nossas agdes,
previstas, mas com alto nivel de abertura de previsdes, a interface e as ferramentas
nao funcionam” (ROJO, 2012, p. 23).

Os multiletramentos permitem criar textos, clips, videos, ideias que
podem ser “compartilhadas” em um formato de hipertexto e hipermidias, podendo
trabalhar com sonoridade, programas que fazem leitura e que sado adaptados para
pessoas portadoras de deficiéncias, facilitando a aprendizagem das mesmas:

Como afirma Lemke (2002), o hipertexto difere do texto impresso por ndo
ser somente a justaposigao de imagens e textos, mas por ter um design que
permite varias interconexdes, possibilidades diversas de trajetérias e
multiplas sequéncias. O hipertexto articula-se a multimodalidade, gerando
novas interagées em que palavras, imagens e sons estédo linkados em uma

complexa rede de significados, a chamada hipermodalidade ou hipermidia
(ROJO, 2012, p. 37).

Os dispositivos tecnologicos se tornam cada vez mais presentes no
cotidiano das pessoas e, por isso, € chamado de “pedagogia dos multiletramentos”.
Por meio de acgdes respaldadas no multiletramento, destacamos a facilidade do
acesso dos portadores de deficiéncia visual na “aprendizagem digital”.

A partir de um laptop que contém um sistematizador de voz que faz a
leitura de textos na tela, facilita-se o acesso das criangas cegas a escrita e a leitura.
Embora o Braille seja uma ferramenta que inclua os alunos e possibilita 0 dominio
da leitura e da escrita, possui algumas limitagdes que ndo sdo encontradas nas
ferramentas digitais. “A crianga acha chato ler em Braille e esta migrando para
outras tecnologias” (ISTOE, 2010, online); diz o professor Vitor Alberto Marques, do
Instituto Benjamin Constant.

Atualmente existem varios instrumentos que faciltam e mediam a
aprendizagem, s&o elas: os livros digitais (Qque contam com a ferramenta Mecdaisy);
o audiolivro; os celulares e tabletes.

Os livros digitais contam com o software Mecdaisy, desenvolvido pela
UFRJ e pelo MEC, que permitem a leitura/audi¢cdo de livros que contém o formato
Daisy (Digital Accessible Information System — Sistema Digital de Acesso a

Informacao), e possibilita o acesso a livros, promovendo uma interagdo com o
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estudante, a partir da narragcdo em audio, ou ampliacdo dos caracteres que facilita a

leitura. A ferramenta possibilita a impressao de livros em Braille, faz descri¢des de
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imagens, graficos e promove a sensagcédo nos alunos de folhear virtualmente as
paginas lidas:
A informagdo é disponibilizada em voz humana ou sintetizada e também
corre na tela do computador. A pessoa cega aciona as teclas e, enquanto o
texto aparece na tela, ouve os comandos que elas representam, como
avancar e recuar na leitura e fazer anotacbes e marcagdes. E como se a
pessoa cega folheasse virtualmente a obra (ISTOE, 2010, online).

Todas as orientagdes sao feitas verbalmente pelo sistema, que orienta
e localiza os termos, as palavras, cria legendas e torna a navegagao mais facil e
acessivel. Essa ferramenta foi disponibilizada pelo MEC e oficialmente faria parte do
curriculo escolar a partir de 2011, para jovens devidamente matriculados, a partir do
6° ano, para as disciplinas de portugués, historia, geografia, ciéncias e linguas
estrangeiras.

O audiolivro, também chamado de audiobook, € uma ferramenta que
auxilia o sistema braille, pois possui uma dramatizacao e toda uma estrutura de trilha
sonora e efeitos especiais que leva a verdadeira inclusdo, ja que os alunos se
sentem dentro da historia, vivenciam e imaginam todas as cenas narradas:

A diferenga mais marcante entre um audiolivro e o Livro Falado é a mesmo
a carga de emogao posta na leitura, ja que é impossivel interromper uma
leitura artistica para citar, por exemplo, inicio e fim de aspas ou soletrar uma
palavra de idioma estrangeiro sem comprometer a estética da
apresentagdo. Em termos mais técnicos, o Livro Falado ¢ uma Tecnologia
Assitiva, cujo objetivo é o acesso a informagdo com o minimo de
interferéncia de interpretacdo de terceiros e o Audiolivro € um
desdobramento artistico de uma obra literaria, ndo significando que uma

pessoa cega nao possa utilizar este ultimo, caso deseje (JESUS, 2011,
online).

Para tratar das questdes de inclusdo de cegos, € relevante articular o
livro falado (que tem como principal caracteristica o acesso a informagdo sem
interferéncias) com o audioliviro (que promove o desdobramento artistico da
dramatizag&o e da descricdo em detalhes para o ouvinte).

Para os celulares, é possivel baixar aplicativos de softwares que
disponibilizam sistema de voz (Georgie), que facilitam enviar e receber mensagens
de texto, despertador com lembretes de voz (Voice Over), localizagdo e auxilio ao
deslocamento (Look Tel), contador de dinheiro (Tandera Dinheiro), entre outras
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fungdes que promovem a facilidade ao acesso da informagédo bem como ajudar os

deficientes visuais através dos comandos de voz ser independentes.
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Em tabletes, também ¢é possivel ter acesso a livros, ler arquivos,
acessar a internet, e-mail, uma vez que, com o sintetizador de voz, o leitor de tela
auxilia o acesso dessas informacgdes.

Todas ferramentas s&o relevantes para promover a interagdo do
mundo globalizado com os deficientes, sdo programas que incluem e possibilitam
um mundo de oportunidades para os cegos. E um avango na area da informatica
que proporciona um grande aliado no ensino-aprendizagem dos portadores de
deficiéncia visual:

A informatica estimula o desenvolvimento cognitivo, aprimora e potencializa
a apropriagdo de ideias, de conhecimentos, de habilidades e de
informagdes que influenciam na formagéo de identidade, de concepgéo da
realidade e do mundo no qual vivemos. E uma importante ferramenta de
equiparagao de oportunidades e promogéao de inclusdo social. Embora seja
mais desenvolvida ou difundida na area de deficiéncia visual, apresenta
outras possibilidades de aplicagdo no caso de deficiéncia fisica, sensorial

e/ou mental, incapacidade motora, disfun¢des na area da linguagem, entre
outras (BRASIL, 2007, p. 53).

A informatica, bem como os suportes feitos para proporcionar o
processo de ensino-aprendizagem dos deficientes, s&o ferramentas valiosas que
promovem a inclusdo e precisam ser inseridas nas salas de aulas, em situacdes
reais de uso e do ambiente escolar.

Assim, €& possivel proporcionar uma alfabetizagdo multiletrada que
desenvolve a capacidade cognitiva e estimula o ambiente escolar. As ferramentas
multiletradas ampliam as portas do conhecimento e proporcionam uma interacao
com as praticas sociais letradas, afastando o preconceito e o isolamento desses

individuos.

2.3 Alfabetizagéo e letramento de portadores de necessidades visuais

A proposta do item € conceituar a alfabetizacdo e letramento de
portadores de necessidades visuais.

A escola é fomentadora de linguagem, é ela que introduz a crianga no
mundo da escrita e da leitura. A crianga cega precisa ser alfabetizada no sistema
braille ou com o material ampliado. A maioria dos deficientes visuais possui o

aspecto cognitivo preservado, por isso apresenta facilidade de assimilagéo,
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memorizagdo e compreensdo do processo de alfabetizagdo, ou seja, sdo capazes
de compreender da mesma forma/maneira que as criangas ditas normais.
A diferenca na alfabetizacao e letramento dos deficientes visuais sao
0s recursos que elas devem utilizar, uma vez que empregam a maquina braille e o
sistema ampliado, softwares especificos que auxiliam na aprendizagem, ferramentas
de audio descricdo e materiais adaptados com texturas variadas. Sao os recursos
que garantem parte da eficiéncia da aprendizagem dos alunos.
Ja com a crianga cega, a linguagem visual ndo tem significado, e ela passa
a ter contato com a leitura e a escrita, na maioria das vezes, somente com o
seu ingresso no Ensino Fundamental, onde vai necessitar de um tempo
maior que as outras criangas para se apropriar do método Braille e se

utilizara dos sentidos tateis e auditivos, para elaborar nogdes e conceitos da
alfabetizagdao (MARCUSCHI, 2004, p. 17).

A alfabetizacdo e o letramento de portadores de deficiéncia visual
ainda sao feitos, por métodos tateis. Nas fases iniciais do ensino-aprendizagem, as
criangas cegas sao expostas a atividades tateis com materiais de diversas texturas
(liso/aspero, entre outros), letras moveis (de EVA e lixa), materiais que estimulem o
tato e facilitam a aprendizagem futura do método braille.

Muitos recursos didaticos sdo construidos pelos proprios professores,
que iniciam o processo de exploragdao da percepcgao tatil, auditiva, olfativa e oral.
Dentro dos materiais olfativos, é possivel trabalhar com perfumes, plantas e odores
diversificados; os materiais orais/ auditivos sao estimulados, a partir da audio
descrigdo, dos livros audio-visuais e filmes que possuem audio descrigdo. E através
dessas ferramentas que as criangas iniciam a prépria ampliacdo da visao de mundo.

O aluno deficiente visual possui algumas caracteristicas no
desenvolvimento da aprendizagem, ou seja, elas precisam de um tempo maior para
assimilar os conceitos, de estimulagdo continua do professor e do grupo familiar
para sentir-se confiante na aprendizagem e na descoberta do mundo a sua volta.

Durante o processo de desenvolvimento da leitura e da escrita, o aluno
cego nao possui as mesmas condigdes de interagdo com as praticas sociais letradas
como as criancas “ditas normais”, porque sem a motivacao da leitura e da escrita a

crianga pode ter um retardamento da alfabetizacao.
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Ao contrario da crianga que enxerga, a cega demora a conceber a ideia de
leitura e escrita. Muita vezes, s6 entra em contato com esse universo no

periodo escolar, e isso inevitavelmente retarda seu processo de
alfabetizacao (GIL, 2000, p. 43)
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E importante que os pais ao perceberem que a crianca possui a
deficiéncia visual, procurem recursos ja aos dois, trés anos de idade para que
possam ser estimulados os outros 6rgdaos de sentidos e assim n&o ocorrera o
retardamento da alfabetizagao.

A aprendizagem dos deficientes visuais, dentro de uma sala do ensino
regular, proporciona, ao aluno, uma ampliagdo do conhecimento, porque com a troca
de experiéncia com os outros alunos, a crianga cresce com menor barreira de
‘preconceito” e passa a confiar mais em si mesma. Aumenta o seu
autoconhecimento e amplia as sua consciéncia corporal.

Gil (2000), diz que como o material braille ndo é atraente ao tato da
crianga, muitas vezes nao é facil despertar o interesse, e por isso, precisa da
interferéncia e do estimulo do professor e dos familiares para que a crianga nao
desista da aprendizagem. “A educagdo precisa investir com vigor no
desenvolvimento integral da crianga, utilizando técnicas e recursos especificos para
promover a aprendizagem pelo sistema braille” (GIL, 2000, p. 44).

O papel do professor € relevante para o desenvolvimento do aluno
cego. E ele que acompanhara a aprendizagem e o desenvolvimento do raciocinio do
aluno, proporcionando experiéncias com a leitura e com materiais concretos, para a
aprendizagem de conteudos abstratos. Assim, o professor conseguira ver os
avancos do seu aluno nas praticas de alfabetizacdo e letramento, bem como
facilitara a sua integragao.

De modo geral, é relevante que o deficiente visual esteja em um
ambiente propicio a aprendizagem e o papel do professor é mediar o acesso a
leitura e a escrita. Por isso, os profissionais precisam receber orientacdes
especificas, subsidios e respaldo, para que possam receber os alunos portadores de
necessidades visuais, inseri-los em praticas sociais letradas e desenvolver o seu

potencial.

3 Oralidade
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A proposta do capitulo é apresentar concepc¢des sobre a oralidade, na
relacdo da fala com a escrita como praticas sociais, bem como a relevancia da
oralidade na alfabetizacao e letramento.

Até os anos 70, os estudos realizados sobre a oralidade e a escrita
consideravam-nas como opostas (dicotbmicas) e prevalecia a nogdo de que a
escrita ocupava posi¢ao superior a fala. A partir dos anos 80, ha uma mudanca de
perspectiva e a fala e a escrita passam a ser vistas como um “conjunto de praticas
sociais” (MARCUSCHI, 2004, p. 15).

Para Galembeck (2009), a fala era tida como nao planejada, dispersa,
enquanto a escrita era vista como planejada, coesa, ligada a cultura de um povo. A
escrita era considerada perfeita, trazendo o desprestigio da fala, que era vista como
lugar do improviso e do corriqueiro. Porém, para o autor, “fala e escrita podem ser
empregadas em situagdes variadas”. Por exemplo, um bilhete tende a ser informal
como um recado oral, ja um texto cientifico é formal.

No contexto atual, as praticas de letramento e oralidade sé&o
concebidas como atividades complementares e interativas dentro das praticas
sociais e culturais, pois estdo fundamentadas nos usos e nao o contrario. Marcuschi

afirma que:
Pouco importa que a faculdade da linguagem seja um fenémeno inato,
universal e igual para todos a moda de um 6rgédo como o coragéo o figado e
as amigdalas, o que importa € o que nés fazemos com esta capacidade
(MARCUSCHI, 2004, p. 16 — grifos do autor).

Como fala e escrita sdo consideradas praticas sociais, entende-se que
0s usos que fazemos da lingua vao determinar a variagao linguistica em todas as
suas manifestagdes. A escrita ndo consegue reproduzir fendbmenos da oralidade
como a prosodia, a gestualidade e movimentos dos olhos e do corpo, porém, possui
elementos que nao existem na fala, como tamanho e tipo de letras, cores e
formatos, elementos pictoricos que sdo como mimicas representadas graficamente,
por isso, ndo deve ser considerada a representagao da fala.

Ambas, oralidade e escrita, permitem a construcao de textos coesos e
coerentes, a elaboragdo de raciocinio abstrato, variacdes estilisticas, sociais, entre

outras.

Revista Eletronica de Letras (Online), v.7 , n.7, edi¢do 7, jan-dez 2014 Pagina 45



s B L

REVISTA ELETRONICA

SILVA, A.G.; SILVA, E.P.; OLIVEIRA, S.F.P.

As praticas determinam o lugar, o papel e o grau de relevancia da
oralidade e do letramento numa sociedade, portanto a relagdo entre ambas pode ser
colocada no eixo de um continuo sécio-histérico de praticas.

No caso da comunicagdo escrita feita em tempo real pela Internet
(bate-papos), temos o exemplo de comunicagdo mista, que utiliza oralidade e
escrita. Sendo assim, a simultaneidade temporal que era atribuida somente a fala, ja
€ possivel, devido a tecnologia do computador. Observa-se, entdo, uma nova forma
de relacionamento com a escrita.

Partindo do principio de que sdo os usos que fundam a lingua e ndo o
contrario, defende-se a tese de que falar ou escrever bem nao é ser capaz
de adequar-se as regras da lingua, mas é usar adequadamente a lingua
para produzir um efeito de sentido pretendido numa dada situagao.
Portanto, € a intengdo comunicativa que funda o uso da lingua e néao a
morfologia ou a gramatica. Nao se trata de saber como se chega a um texto
ideal pelo emprego de formas, mas como se chega a um discurso

significativo pelo uso adequado as praticas e a situagdo a que se destina
(MARCUSCHI, 2004, p. 9).

De acordo com Marcuschi (2004), a oralidade e o letramento s&o
considerados praticas sociais, e a fala e a escrita sdo consideradas modalidades de
uso da lingua.

A oralidade é uma pratica social interativa que se apresenta sob
variados géneros textuais sonoros; pode aparecer de maneira formal ou informal em
variados contextos de uso. Uma sociedade pode ser totalmente oral (povos sem
escrita) ou de oralidade secundaria (povos com escrita). O povo brasileiro, por
exemplo, € um povo de oralidade secundaria devido ao uso intenso da escrita.

O letramento envolve diversas praticas da escrita na sociedade, nas
suas variadas formas. Desde o individuo analfabeto, mas letrado na medida em que
identifica o valor do dinheiro, consegue fazer calculos, distingue as mercadorias
pelas marcas etc., mas n&o escreve cartas € nem |é jornal, até o individuo que
escreve romances. “Letrado € o individuo que participa de forma significativa de
eventos de letramento e ndo apenas aquele que faz um uso formal da escrita”
(MARCUSCHI, 2004, p. 25).

A fala é uma forma de producédo textual-discursiva, na modalidade oral

(plano da oralidade) e que n&o necessita de tecnologia. Tem como caracteristicas o
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uso da lingua, na forma de sons significativos, aspectos prosédicos e muitos
recursos expressivos como a gestualidade e os movimentos do corpo.

A escrita € um modo de produgao textual-discursiva que se caracteriza
por sua grafia e por seus recursos pictoricos (plano dos letramentos). Pode
apresentar unidades alfabéticas (escrita alfabética), ideogramas (escrita ideografica)
ou unidades iconograficas. Esta modalidade de uso da lingua € complementar a fala.

De acordo com Marcuschi (2004), linguistas tradicionais como
Bernstein (1971), Labov (1972), Halliday (1985), Ochs (1979), faziam analises
relacionadas ao uso da lingua (fala vs escrita), sob a perspectiva da dicotomia. A
dicotomia estrita faz uma analise voltada para o codigo (prescritivismo) e é
representada pela denominada norma culta. Divide a lingua falada e a lingua escrita

em blocos distintos, como podemos ver no Quadro 1:

Quadro 1- Dicotomias estritas

fala versus escrita
contextualizada descontextualizada
dependente autébnoma
implicita explicita
redundante condensada
nao-planejada planejada
imprecisa precisa
nao-normatizada normatizada
fragmentaria completa

Fonte: MARCUSCHI, 2004, p. 27.

As dicotomias nao se preocupam com 0s usos discursivos, nem com a
producao textual. Separam forma e conteudo, conduzindo o ensino de lingua ao
ensino de regras gramaticais. Uma das conclusdes do estudioso é a de que a fala
possui menor complexidade que a escrita. Para o tedrico, a dicotomia estrita
considera a “fala como lugar do erro e do caos gramatical, tomando a escrita como o
lugar da norma e do bom uso da lingua”, tratando-se, assim, de uma visdo que nao
atende as discussoes sobre fala e escrita no contexto contemporéaneo.

Outra perspectiva que trata das relagdes entre fala e escrita € a
perspectiva dialdgica, que tem como caracteristica a visdo sociointeracionista. Este
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modelo afirma que a lingua € um fendmeno interativo e dinamico. A perspectiva
permeia o presente trabalho.
A visdo interacionista analisa as diversidades das formas textuais

produzidas pela conversacédo e formas textuais em mondlogos; a compreensao na
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interagdo face a face e entre leitor e texto escrito. Algumas caracteristicas dessa
perspectiva estdo no quadro seguinte:

Quadro 2- Perspectiva sociointeracionista

fala e escrita apresentam

dialogicidadde

usos estratégicos
funcdes interacionais
envolvimento
negociagao
situacionalidade
coeréncia
dinamicidade

Fonte: MARCUSCHI, 2004, p. 33.

Preocupa-se com a producao de sentido em contextos sdcio- histéricos
e culturais, aléem de considerar os fendmenos cognitivos, que possibilitam a
producao de coeréncia pelo leitor/ouvinte sobre o texto recebido. Pode-se concluir
que as relagdes entre oralidade/letramento e fala/escrita ndao sao lineares, pois
demonstram o dinamismo baseado no continuum. E possivel demonstrar que
produzimos diversos textos em condi¢des naturais nas varias formas discursivas nas
duas modalidades.

O género textual fala (GF) e o género textual escrita (GE) se cruzam,
formando um dominio misto, como por exemplo, um noticiario televisivo, em que o
texto escrito € passado para o leitor, oralmente. Isto significa que a fala e a escrita
apresentam um continuum de variagdes, ou seja, ambas variam. Portanto, as
relagdes entre a lingua falada e a lingua escrita podem ser compreendidas quando

sdo observadas no continuo dos géneros textuais.
3.1 Oralidade, alfabetizacao e letramento
A proposta do item é apresentar a capacidade de aprendizagem do

deficiente visual, bem como analisar as suas percepg¢des no convivio social através

da oralidade.
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Em seus estudos, Vygostsky analisa as “dificuldades” da crianca e a
necessidade de aproveitar as potencialidades e qualidades dela. Na sua concepgao
precisamos do outro (a mediagido), para aprender e apreender o mundo, pois a
aprendizagem inclui relagbes entre pessoas. O outro é quem fornece os significados
gue nos permitirdo pensar o mundo a nossa volta:

A compensacédo social a que se refere Vigotski consiste, sobretudo, numa
reagdo do sujeito diante da deficiéncia, no sentido de superar as limitagdes
com base em instrumentos artificiais, como a mediagao simbdlica. Por isso,
sua concepgao instiga a educagcdo a criar oportunidades para que a
compensagéao social efetivamente se realize de modo planejado e objetivo,

promovendo o processo de apropriagao cultural por parte do educando com
deficiéncia (NUERNBERG, 2008, online).

O desenvolvimento € pensado como processo em que constam a
maturacdo do organismo, o contato com a cultura que a humanidade produz e as
relagdes sociais. O Outro € quem nos orienta no processo de apropriagao de cultura.
E um processo que se da de fora para dentro, sendo a linguagem seu centro:

Na realidade, o conhecimento ndo € mero produto dos 6rgédos sensoriais,
embora estes possibilitem vias de acesso ao mundo. O conhecimento

resulta de um processo de apropriagdo que se realiza nas/pelas relagdes
sociais (NUERNBERG, 2008, online).

Em relagdo a coleta de informacdes realizadas junto a criangas com
deficiéncia visual, constata-se que essas criangas tém de utilizar os outros sistemas
sensoriais para conhecer o mundo, ou seja, elas utilizam o tato e a audi¢ao (o olfato
e o paladar s&o utilizados em menor propor¢ao) para substituir a visdo, para que
consigam construir seu desenvolvimento e sua aprendizagem.

O desenvolvimento cognitivo dos cegos na idade adulta é equivalente
ao desenvolvimento das pessoas videntes. Destaca-se que, mesmo com dificuldade
de acesso a informacgao, as criangas cegas podem construir seu desenvolvimento, a
partir dos sistemas sensoriais de que dispdéem, através de vias alternativas e
diferentes daquelas dos videntes. Na visdo vygotskiana, as criangas nao videntes
devem construir um sistema psicolégico que compense suas deficiéncias. A
compensacdo nao quer dizer que a falta da visdo provoca atrofia dos outros
sentidos, ou seja, ndo significa que os cegos tenham maior sensibilidade tatil ou

olfativa que os videntes, mas que aprenderam a utilizar melhor esses sentidos, para
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finalidades diferentes das finalidades dos videntes. Ela demonstra a plasticidade do

sistema psicoldgico humano, ao utilizar vias alternativas para sua aprendizagem:
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Assim, por exemplo, as primeiras palavras das criangas cegas
correspondem aqueles objetos que podem conhecer mediante os sistemas
sensoriais de que dispdem. Enquanto os videntes aprendem logo nomes
referentes a animais, as primeiras palavras dos cegos correspondem
fundamentalmente a objetos domésticos. As limitagcbes de acesso a
informacgao fazem com que tenham certos problemas na generalizagdo e na
formacao de categorias, sobretudo daqueles objetos de dificil acesso para
eles, como, por exemplo, os animais ou os veiculos (OCHAITA; SPINOSA,
1999, p.159).

Pode-se afirmar que as criangas cegas ou com deficiéncia visual n&o
tém problemas no desenvolvimento da linguagem, mesmo apresentando
caracteristicas especificas (auséncia da visdo) de acesso a informagao ja que seu
desenvolvimento fonoldgico é considerado normal. Essas caracteristicas especificas
e o contexto (seu ambiente familiar, o nivel de instrugdo dos seus pais, sua escola
etc.), em que a crianga se desenvolve, devem indicar o tipo de intervencéo
educacional.

Os autores que estudaram o desenvolvimento da comunicacéo verbal
nas criangas nao-videntes afirmam que elas utilizam grande numero de imitagdes,
repeticoes e rotinas, e que existem problemas na utilizagdo de pronomes pessoais e

pOSSessivos ha conversacgao.

Todos os trabalhos analisados (ver Ochaita, 1993) detectaram problemas

AN«

na utilizagdo correta dos pronomes “eu” e “vocé”, “meu” e “seu”, tanto em
situagcdes de conversa como de jogo simbdlico. Tal problema reflete as
dificuldades que apresenta, na auséncia da visdo, a compreensdo das
mudangas de papéis que se produzem na conversa (OCHAITA; SPINOSA,
2004, p. 159).

As criangas nao-videntes ndo conseguem reproduzir as cenas da vida
cotidiana, da mesma maneira que as videntes, por isso, elas utilizam imitacoes
verbais para desenvolver jogos com troca de papéis. A utilizagcdo de simbolos, a
substituicdo de objetos se desenvolvem da mesma maneira em cegos e videntes,
porém até os trés anos de idade as criancas deficientes tém dificuldade em
‘descentrar a acdo de si mesmas para centra-las em algum objeto simbdlico”
(OCHAITA; SPINOSA, 1999, p.160).

As aclOes descentralizadas sao aquelas que a crianga ndo consegue
distinguir, ou seja, como esta fora do seu alcance visual, a crianga tem algumas
dificuldades de assimilacdo dos conceitos “eu / vocé€”, e precisa desenvolver e

ampliar a linguagem oral nas habilidades de falar e ouvir.
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E possivel observar que a falta de visdo deixa uma lacuna na crianca
que precisa ser preenchida através do “despertar” dos outros sentidos e,
principalmente, da troca de informagdes do ouvir/falar.

De modo geral, o ambiente com estimulos auditivos favorecem o
desenvolvimento da atencdo, da fala, do ouvir, da concentracdo, estimulos que
precisam ser exercitados desde as fases iniciais da crianga, proporcionando o

sucesso educativo da crianca.

3.2 Oralidade mediatizada e cenarios sonoros

Anteriormente, afirmou-se que a oralidade é uma pratica social
interativa, que pode acontecer de maneira formal ou informal, dependendo do seu
contexto de uso, e que letramento e oralidade s&o considerados atividades
complementares, que permitem a construcdo de textos coesos e coerentes, a
elaboragao de raciocinio abstrato e variacdes estilisticas.

A proposta desse item € apresentar concepg¢des sobre a oralidade
mediatizada em cenarios sonoros e a sua relevancia para o ensino aprendizagem de
deficientes visuais.

A oralidade mediatizada é a relagao entre a apresentacdo de textos
que s&o previamente organizados pela escrita (oralidade secundaria), em meios
auditivos e audiovisuais que justapostos por elementos sonoros se tornam uma
“escrita oralizada”.

Silva (1999, p. 50) diz que, “palavras, voz e sonoplastia se adaptam
para entreter, informar, persuadir um receptor cada vez mais dinamico” , ou seja, o
texto falado em cenario sonoro ganha vida, cor e juntamente com todo o aparato
cénico criado, estabelece sentidos/significagdes ao texto performatizado.

No texto oralizado, é possivel perceber que as palavras ganham vida e
se transformam em personagens da agao, que possui a capacidade de encantar o
ouvinte, despertar imagens sensoriais ou sinestésicas (que ira atingir todos os
sentidos e provocara sensacgbes diversas) e prender a sua atengdo para o

desenvolvimento dos acontecimentos.
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Para Silva (1999, p. 54), a escrita é surpreendida pela organizagéo

coordenada da palavra oral, ou seja, a escrita na sua estrutura do cédigo da lugar a
intervencao da voz e passa a possuir uma identidade diferente, como fica claro em:

Ao se elaborar um texto para ser oralizado, ou seja, que conte com a

intervengdo da voz, de antemdo devemos ter em mente que, ao final,

teremos “algo” diferente do que fora elaborado a partir da escrita. Até

mesmo um texto que em principio ndo € pensado em termos de oralidade,
ao ser vocalizado adquire materialidade e, portanto, identidade diferente.

A voz é fio condutor para a construcdo do texto oralizado. E ela que
constroi 0 cenario, os personagens, as emogdes. Ela possui uma diversidade de
sons e variagoes, ou seja, através do ritmo, da entonagao € capaz de proporcionar
varios sentidos aos ouvintes e assim tornar sensivel o sentido da palavra.

E como criar cenarios sonoros? E possivel ampliar conceitos em
cenario sonoro?

O cenario sonoro desenvolve a imaginagao do ouvinte, ou seja, ja que
nao se utiliza a percepgao visual entre o emissor e o0 receptor, € preciso “criar

imagens visuais” e transformar os sons escutados em imagens acusticas.

O ouvinte se deixa conduzir por vozes que lhe remetem a fatos e situagcdes
e isso faz com que a percepgao e o imaginario criado de cada um seja uma
experiéncia unica e participativa, assim como ocorre durante a leitura
(NUNES, 2000, p. 89).

A percepcgao do ouvinte € unica, cada ouvinte possui uma relagédo com
a mensagem ouvida e cria um “meio cego” (Que se caracteriza pela criagdo de um
mundo acustico da realidade, que através de sons compdem a sonoplastia) que sao
palavras do texto oralizada, ou a prépria voz.

Quando utilizamos a linguagem oral, é possivel roteirizar a fala com
aquilo sobre o que se fala, ou seja, o locutor faz um roteiro do que sera dito e
constréi os sons que sao associados as palavras oralizadas. “O produtor tem como
meta utiliza-lo de tal forma que possibilitem ao ouvinte identificar objetos e imagina-
los associados” (SILVA, 1999, p. 76).

Na musicalizagdo de um poema (conforme anexo A), ao ouvirmos o
som de um monstro se aproximando, imediatamente criamos imagens acusticas,
sem a necessidade de construir conceitos isolados, ou seja, imaginamos a cena
descrita pelo locutor e criamos a situagdo narrada através do conhecimento que ja

pOSsuUimos.
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Geralmente este conjunto de ruidos articulados s&o trabalhados para
ficarem em segundo plano, como “fundo sonoro”, paralelamente a musica e
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a performance do locutor, pois devido ao seu aspecto referencial, na maioria
das vezes, os ruidos estdo subordinados a intengdes do texto oralizado e da
musica. [...] Os ruidos, quando explorados dentro de uma estrutura
narrativa, representam acusticamente uma passagem temporal de uma
agao para outra. Em seu estado real ou transformado musicalmente, o ruido
pode impulsionar a agdo da pega radiofénica com muito maior intensidade
do que no palco do teatro: pode explica-la ou aprofunda-lo muito mais
intensamente do que poderia fazer qualquer dialogo (SILVA, 1999, p. 77)

O texto oralizado ganha um fundo musicalizado que permite ao ouvinte
criar imagens e explorar os aspectos auditivos, ou seja, amplia a visdo de mundo
através da criagdo de imagens que podem ser sentidas em todas as partes do corpo
humano.

Assim, a oralidade mediatizada em cenario sonoro € um “veiculo” que
converte os conceitos em matéria sonora, que é personalizada com cores,
sentimentos e emocgdes que o ouvinte possui.

No trabalho com os deficientes visuais, este recurso representa o
‘mundo para os ouvidos”, uma vez que a partir da construgcao das imagens descritas
pelo locutor, a crianga verbaliza os seus sentimentos e amplia a visdo de mundo que
pOSSuUi.

De modo geral, a oralidade mediatizada € uma ferramenta que precisa
ser trabalhada em conjunto com as praticas de alfabetizagdo e letramento, uma vez
que intensifica a aprendizagem e amplia a constru¢do da visdo de mundo dos alunos
deficientes visuais e dos alunos com visdo normal e auxilia na memorizagdo de

conceitos.

3 Uma fala que vale também pela escrita: relatos de experiéncias

A proposta do capitulo € apresentar os relatos de experiéncias com
professoras da rede municipal de ensino de Franca e com os alunos portadores de
deficiéncia visuais, em praticas de alfabetizagcao e letramento.

Para verificar o fazer pedagdgico junto a criangas portadoras de
deficiéncia visual (DV), foi realizada uma pesquisa de campo, por meio de
questionarios com quatro professores, sendo uma delas DV.

As professoras entrevistadas, atualmente trabalham em escolas

municipais da cidade de Franca/SP, que atendem aos alunos de inclusao,
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portadores de deficiéncia visual que frequentam a classe de ensino regular. Para
manter a integridade das professoras, vamos utilizar nameros cardinais para
representa-las, em suas descrigdes profissionais.

A professora 1, atualmente é uma professora de uma sala de 5° ano (4°
série) do ensino fundamental e possui trinta e dois anos de experiéncia na rede
municipal de ensino, como alfabetizadora.

A professora 2, atualmente é professora de duas salas de 1° ano do
ensino fundamental (manha e tarde), e possui quinze anos de experiéncia na rede
municipal de ensino de Franca/SP, como alfabetizadora.

A professora 3, atualmente é professora de uma sala de Educacéao
Infantil — Fase |l e uma sala de Recuperagao Paralela, no contraturno, atendendo a
alunos do 2° ao 5° ano com dificuldades de aprendizagem. Possui quinze anos de
experiéncia na rede municipal de ensino de Franca/SP.

A professora 4 € DV, atualmente é alfabetizadora em braille pela rede
municipal de ensino de Franca/SP, atendendo a criangas com deficiéncia visual, no
contraturno, preparando-as para que possam frequentar as salas de ensino regular,
apoiando e orientando os professores que recebem essas criangas, como inclusao
na sala de aula.

O questionario foi elaborado pelas pesquisadoras , com quatorze
perguntas abertas, com os temas: alfabetizacao, letramento, recursos pedagdgicos
para DV, ambiente escolar, ferramentas didaticas de aprendizagem e oralidade.
Constatamos que as respostas das trés professoras foram parecidas em todos os
aspectos de ensino-aprendizado dentro da sala de aula. A professora DV diverge em
alguns aspectos, uma vez que possui uma experiéncia diferenciada e especializada
sobre o assunto.

Nas questdes que tratam do tema alfabetizacao, as trés professoras
conceituaram o “alfabetizar” como o desenvolvimento de ler, decodificar o signo e
extrair as informagdes de um texto, para atingir um objetivo, bem como o direito de
aprender a ler e a escrever, seja no braille ou ndo. A professora DV possui um
enfoque no método braille, no desenvolvimento do toque, uma vez que as criangas
precisam tocar com as pontas dos dedos as letras e as palavras, para compreender

a escrita.
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Nas questdes que tratam do conceito de letramento, as professoras
possuem a mesma opinido, pois “letrar um cego € proporcionar, a ele, acesso a
leitura e a escrita, desenvolvendo a autonomia social e caminhos que permitam a
eles terem acesso ao conhecimento produzido pela humanidade”. Através da
escrita, os DV podem se comunicar e expressar a sua opinido sobre qualquer
assunto.

Nas questdes que tratam da oralidade, as trés professoras veem a fala
como uma ferramenta primordial, na comunicacdo professor-aluno, pois facilita o
processo de entendimento da crianga, amplia a visdo de mundo que elas possuem
sobre conceitos abstratos. Um ambiente que € rico de estimulos orais € um
diferencial qualitativo para os alunos DV, que conseguem interagir nas praticas. A
professora DV enfatiza a fala do professor apenas para explicar elementos
abstratos, direcionar e orientar, pois assim as criangas sao capazes de expressar as
suas ideias com clareza e objetividade, uma vez que sao trabalhados os seus
sentidos remanescentes e assim superam a auséncia da visao.

Os recursos metodoldgicos utilizados para a alfabetizagcdo dos DV
foram adaptados pelas professoras, muitas confeccionaram materiais como: o
alfabeto com lixa de varias texturas, com areia, para desenvolver o tato ja nas fases
iniciais. O sistema braille é introduzido para a alfabetizagdo, mas, a medida que as
dificuldades foram surgindo neste processo, outros recursos e materiais foram
aprimorados para atender e ampliar a alfabetizagdo dos alunos e, assim,
proporcionar o acesso as tecnologias avangadas.

Para trabalhar o tato, as professoras utilizam materiais que podem ser
palpaveis, letras moveis de EVA, de lixa, diversas texturas, folhas de plantas, cascas
de arvores, terra, pedra, diversos tipos de papéis, materiais para contagem como
palitos, material dourado, tampinha de garrafa, sélidos geométrico etc. O olfato
também é explorado com a ajuda de frutas, perfumes, plantas e odores
diversificados. Todos os materiais ampliam o conhecimento e a visao de mundo dos
alunos, dentro das salas de aula.

A escola deve trabalhar em parceria com a familia, pois este é um fator

essencial para uma educacdo de sucesso. E preciso transmitir seguranca e
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tranquilizar a familia para que a crianga ndo deixe de vivenciar esta fase da vida
dentro do ambiente escolar.

De modo geral, podemos observar que as professoras tém uma
relacdo de afeto com os alunos DV, e que criam e testam todos os recursos, para
proporcionar, aos alunos, um ambiente verdadeiramente favoravel a aprendizagem
da leitura e da escrita. Apesar de terem dificuldades com os materiais didaticos que
utilizam, proporcionam, aos alunos, uma vivéncia de interagcdo com os demais
colegas de classe, desenvolvendo a autonomia e a independéncia, para que

tenham um futuro promissor.

4.1 Relatos de experiéncias em praticas de alfabetizacdo e letramento em cenario
sonoro

A proposta do item é apresentar os relatos de experiéncias obtidas com
cinco alunos deficientes visuais, em praticas de alfabetizagdo e letramento em
cenario sonoro.

A pesquisa de campo foi realizada no Centro Universitario de Franca -
Uni-FACEF, com cinco criangas deficientes visuais (DV), no Laboratério de Audio e
contou com a presenca do professor mediador RF, com a presenca da professora
DV e a sua auxiliar e a professora orientadora, que nos auxiliou na aplicagcédo da
atividade (ANEXO A).

As atividades aplicadas tiveram o objetivo de desenvolver estratégias
orais letradas, por meio da constru¢do de sons e imagens, além de trabalhar a
contextualizacdo espacial e temporal, a atengdo, a concentracio, a participacao e a
criatividade dos alunos, auxiliando na ampliacdo do conhecimento que o deficiente
visual tem do mundo. A atividade foi dividida em trés momentos: em um primeiro
momento, houve uma contagao de historia sobre o radio e sobre cenarios sonoros.
No segundo momento, a ampliagdo de conceitos através dos sons e, por ultimo, a
gravagao de historias contadas pelos alunos em cenario sonoro.

No primeiro momento, foram trabalhados trés poemas: O monstro do
banheiro, de Ricardo Silvestrin; A casa, de Vinicius de Morais e Papai Noel, de Elias

José, os poemas foram musicalizados e descreviam as “imagens” contidas.
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Os alunos ouviram duas vezes cada texto e, em seguida, ampliadvamos
0S sons, ou seja, através de sons diversos relacionados com o poema as criangas
criavam outro final para a histéria e verificamos que eles possuem uma viséo de
mundo através dos sons ao seu redor.

Cada som tinha relacdo com o contexto da poesia selecionada, e o
professor mediador inseria novos sons que representavam a situagao vivida com as
situacdes do cotidiano.

Durante a leitura do texto O monstro do banheiro, foram apresentados
sons assustadores que provocaram, ao mesmo tempo, reagées de medo e riso nas
criangas. “Solicitamos, aos alunos, que recriassem o ultimo verso do poema e, cada
um deles descreveu diferentes possibilidades para o que viria a ser 0 monstro do
banheiro, como por exemplo: “um fantasma”, “um le&o”, um “extraterrestre”, um
“aviao”, o “Cascéao”, um “bebé”

PM: Alguém chorando, oh::,
A1: é memo... é um bebé

A2: [ndo, mas num & muito bebé no..
PM: N&o é mesmo, esse bebé ja esta mais grandinho:: Deve ter uns 3, 4 anos.

Os alunos criaram um “venticoptero” (mistura de ventilador com
helicoptero), que poderia ser o monstro do banheiro:
RF: Vou ligar o ventilador...
A1: Esse ventilador ta quebrado...
PM: [ta quebrado mesmo, olha: o barulho dele::
A2: Ta parecendo um helicéptero
RF: é um “venticoptero”.

A2: Sabe o que eu inventei agora, enquanto que ele faz vento, ele voa::, é: um vento forte! Pode ser
um “venticoptero’ mesmo.

A construgao dos sons foi feita simultaneamente com a produgao oral
das criangas, 0 que despertou um grande interesse, uma vez que, queriam escutar
sempre mais e ampliavam a construcido do poema, buscando dar um sentido a um
texto de “horror”.

O poema A casa, foi lido pelo professor mediador, e como ja era um
texto conhecido pelas criancas, elas completavam as frases do poema, e ao final

cantaram um trecho. A constru¢cdo das imagens foi feita, a partir do que poderia
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estar dentro da casa, como copos, panelas, portas que abrem e fecham, barulho de
champagne “chuva fervente” caindo no copo (fala dos alunos):

RF: Que som € esse?

A1: E champagne... rapaz:: esse ai ta fervendo mesmo:: ta& parecendo uma chuva caindo fervente...

((rindo))
RF: Uma chuva fervente

Os alunos fazem diferenca do barulho do sapato de salto em carpete e
piso, ao ouvir o som de uma pessoa andando:
RF: Tem alguém vindo ai...

A1: Parece sapato de salto alto

A2: [é mesmo!

RF: E uma mulher andando?

A1: é salto alto... d& pra perceber o barulho oh::
RF:O ché&o é de madeira ou nao?

A1: E sim.

A2: Nao, parece que € de piso mesmo...

Os DV questionaram como seria a casa de um extraterrestre, e as
perguntas feitas pelas criangas foram: Sera que o monstro fala? Como € um
monstro? Sera que € verde? Sera que tem cadeira na casa? E mesa? Toda esta
construcao foi feita através de sons que representavam a situagcdo e enfatizavam a
“visita” do monstro.

O poema Papai Noel também foi musicalizado e lido com as criangas.
Em um primeiro momento, foi contextualizado o poema, e as criangas falaram sobre
os seus sentimentos no Natal, falaram da beleza desta data, dos pensamentos
positivos, dos amigos, dos irmaos, da familia e de tudo que representa esta data.
Em um segundo momento, fizemos a constru¢cdo de caixas de presente
“possivelmente” trazidas pelo papai Noel, com folhas de papel (que representavam a
abertura dos embrulhos), e os alunos deveriam imaginar qual presente teria dentro
da caixa e qual som representava este objeto. Os alunos pediram os seguintes
presentes: “trem de ferro” de brinquedo (musicalizado com o respectivo som), um
“cachorro” (musicalizado com o respectivo som), um “pintinho” (musicalizado com o
respectivo som), uma mascara de mergulho (musicalizado com o som de uma
pessoa caindo dentro da agua) e “‘uma boneca” (musicalizado com o som de um

bebé chorando).
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O professor mediador apresentou variados sons distintos para os
alunos e permitiu que as criangas fizessem comentarios sobre o que estavam
ouvindo e, a partir deste momento, os alunos fizeram a construgéao de “imagens”, por
meio de descri¢cdes.

A primeira descricdo foi de uma pessoa de chapéu, dangcando na rua,
com um guarda chuva e dangou por varias horas até jogar o chapéu para longe.
Esta imagem foi musicalizada com som de chuva e vento. Ao ouvir uma musica
circense, as criangas identificaram imediatamente um “circo” e citaram os
componentes do circo como: “palhacos”, “malabaristas”, “equilibristas”, “bailarina”,
“elefantes”, “animais”, em geral. Um dos alunos comentou que ndo é permitida a
apresentacao de animais no circo. Neste momento, é inserido 0 som da sirene da
policia, 0 que provoca comentarios entre os alunos.

O professor mediador € questionado pelos alunos sobre o barulho da
sirene, com a pergunta: Sera que o bombeiro e a policia tem os mesmos sons?, e 0
professor mostra a diferenca das sirenes, através do som de cada uma, ao mesmo
tempo que a professora DV (que acompanha o trabalho) responde que sdo sons
diferentes.

ApdOs a apresentagdo e a descricdo de imagens através do som,
percebemos que as criangas ja possuiam um repertorio de conceitos e com esta
atividade foi possivel ampliar e sanar algumas duvidas existentes. Iniciamos o
terceiro momento que foi a gravagao de historias contadas pelos alunos em cenario
sonoro.

Em um primeiro momento, os alunos ficaram envergonhados e néao
queriam fazer a gravagao, mas depois que o primeiro aluno a fez, todos queriam
escutar a sua propria voz “gravada”. A gravacgao foi feita, a partir de uma histoéria
vivenciada pelas criangas, que falava sobre familia, escola, amizades, animais,
situagdes do cotidiano dos alunos. Os alunos gravaram as suas histdrias no
Laboratério de Audio e, ao ouvir a histéria contada por eles, o professor mediador foi
inserindo sons e musicalizando a histéria. Ainda, uma das criangas cantou a musica

Maria, emocionando os professores e a nés pesquisadoras.
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Durante a audigdo das gravagdes, notamos que os alunos ficaram
emocionados ao escutar a propria voz, em um cenario sonoro.

Observamos atenciosamente a reagao dos alunos e as impressdes
relatadas por eles, a capacidade que possuem de construir imagens através dos
sons conhecidos e dos ndo conhecidos, bem como a dimensado de pessoas, de
marcas, de lugares e sensagdes. Os alunos conhecem 0s sons ao seu redor,
conhecem o movimento através da audi¢gdo o que facilitou a construgdo dos poemas
e a sua ampliagdo. E, além de tudo, ampliam os elementos que enriquecem as

histdrias e dao a elas, sentido.

Conclusao

Retomando o objetivo inicial da pesquisa que foi observar a oralidade
na alfabetizagdo e letramento de deficientes visuais, bem como a construgdo e
ampliagdo da visdo de mundo, através do desenvolvimento de estratégias orais
letradas, por meio da construgdo de sons e imagens, empregando para tanto,
recursos de cenarios sonoros, € possivel apresentar algumas consideragoes.

A pessoa com deficiéncia visual ndo € menos desenvolvida que as
pessoas que possuem uma visdo normal, ao contrario, ela estabelece uma relacao
com o mundo, a sua volta, empregando habilidades tateis, sonoras e olfativas, e a
partir desta relagdo, inicia o processo de exploragdo do mundo e reconhece
diferentes situacdes de oralidade.

A crianga cega esta inserida em um ambiente de situacdes reais de
uso da escrita e da leitura, que sdo adaptadas no seu contexto de utilizagdo, ou seja,
os materiais de alfabetizagao e letramento ganham uma nova estrutura para que se
explorem os sentidos e assim aproximem os alunos da leitura e da escrita em
praticas culturais letradas.

A oralidade, nas fases iniciais da crianga, € um “sistema visual de
simbolizagado” que codifica e traduz a lingua para o deficiente. O individuo é capaz
de imaginar, através da voz, cria imagens e constréi a sua visdo de mundo pela
oralidade. A leitura passa a ser articulada pela voz que condiciona o0 processo da

escrita (ja procedido pela oralidade).
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O papel do professor, durante este processo de construcido dos
conceitos, € relevante uma vez que “audio descreve” as atividades aos alunos pela
oralidade, criando imagens que sao significativas de conceitos.

Nota-se que as professoras entrevistadas possuem muita dedicagao
para promulgar a alfabetizagdo e o letramento através de materiais diversificados,
muitas vezes, confeccionados por elas, para que essas criangas possam manipula-
los e assim estar em um ambiente repleto de praticas sociais letradas. Ainda é
relevante a aprendizagem do sistema braille para os cegos, uma vez que assim vao
escrever e ler, mas de forma diferente.

Por meio da pesquisa de campo, foi possivel constatar que as criangas
possuem uma percepgao auditiva “ampliada” do ambiente a sua volta, sdo capazes
de diferenciar pessoas através da voz, distinguir sons que estdo a sua volta e s&o
capazes de construirem imagens através de descrigdes.

As atividades construidas em cenario sonoro levaram os alunos a
construir variadas situagdes, sejam aquelas vivenciadas no cotidiano ou aquelas
imaginarias. As criangas fizeram construgdes repletas de significado e exploraram os
recursos oferecidos pela atividade proposta. O trabalho com os cenarios sonoros
trouxe a “imaginacao sonora” dos alunos, o fundo sonoro dos poemas intensificou as
acdes “dramatica falada” e assim foi possivel dar um novo olhar para os poemas
musicalizados.

A musicalizagdo dos poemas trabalhou com os outros sentidos dos
alunos, ultrapassando as barreiras da visdo e permeando a visdo imaginaria dentro
da proposta de “imagens auditivas” e constatamos que a constru¢ao imaginaria dos
alunos é rica de sentido.

Os alunos fizeram uma escuta atenta dos poemas musicalizados e
adentraram em um universo permeado de conhecimento, ampliando de outras
formas/maneiras os temas abordados. O professor mediador da atividade
estabeleceu sentidos/significagcbes dando vida aos poemas e com o0 recurso da
sonoplastia dinamizou o contexto dos poemas. O objetivo foi atingindo, uma vez que

os alunos conseguiram através do “ouvir’, imaginar as situagdes e criaram novas
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situagdes para finalizar os poemas, conseguindo descrever o ambiente e narrar os
fatos, assim associando imagens aos sons.

Verificamos que os alunos possuem um conhecimento agugado do
mundo e que a falta da visdo ndo os impede de conhecer o mundo ao seu redor,
uma vez que s&o capazes de diferenciar marcas, cheiros, barulhos e s&o ativos no
contato com o outro.

Durante a atividade, as palavras ganharam vida e provocaram diversas
sensagbes nos alunos, 0 que ajudou no desenvolvimento da atividade e nas
histérias produzidas pelos alunos, que ficaram a vontade durante todo o processo.

Os deficientes visuais sao criangcas que possuem um olhar além da
cegueira, sao vitoriosos na construcdo do conhecimento, porque através de outras

percepgdes conseguem construir verdadeiras praticas sociais letradas.
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ANEXO A
ATIVIDADE 1
Procedimentos:

1) Leitura do poema, de forma dramatizada, com exceg¢&o do ultimo verso.
2) Solicitar que os estudantes completem o poema, construindo o ultimo verso.
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3) Atividade de compreenséao do texto e do género — horror

4) Construir o cenario sonoro com o Prof. Fadul, de modo a produzir sentido, por
meio de sons e efeitos sonoros. (Atividade de contextualizagdo espacial e
temporal. Ainda, producédo textual com organizagdes discursivas descritivas e
narrativas).

O monstro do banheiro — Ricardo Silvestrin

Dessa vez
ele esta 13,

o monstro do banheiro.
Vou abrir a porta
sem gritar
€ o verei
de corpo inteiro.

- Um, dois, trés e ja:
€ s6 o chuveiro.

ATIVIDADE 2
Ler o texto, de forma dramatizada, e realizar os seguintes procedimentos:

1) Solicitar que os estudantes coloquem moveis, utensilios domésticos,
aparelhos eletrénicos, portas, janelas e animais na casa. (Com a ajuda do
contexto sonoro).

2) Solicitar que os estudantes equipem um palacio do conto de fadas.

3) Solicitar que os estudantes equipem uma casa de um ET.

A casa — Vinicius de Morais

Era uma casa Na Rua dos Bobos
Muito engragada Numero Zero
Nao tinha teto
Nao tinha nada
Ninguém podia
Entrar nela nédo
Porque na casa
Nao tinha chao
Ninguém podia
Dormir na rede
Porque na casa
Nao tinha parede
Ninguém podia
Fazer pipi
Porque penico
Nao tinha ali
Mas era feita
Com muito esmero
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ATIVIDADE 3
Ler o poema, de forma dramatizada, e solicitar o seguinte procedimento:

1) Pedir para os alunos imaginarem que o Papai Noel trouxe 5 caixas, contendo
presentes. Desembrulhar as caixas e descrever os presentes (com o auxilio
do Prof. Fadul).

Papai Noel — Elias José

Papai Noel
Eu sei que ndo tem.
Mas no Natal fico quietinho
Esperando meu presente.
O que é que tem?
Peco o presente antes,
Muito antes do Natal
Quando o ano comecga,
Ja fico namorando o presente
Em toda loja que passo.
S6 que nao tem graca
Presente na loja.
A gente olha de graca,
Mas né&o é da gente,
E do dono da loja.
Mas, de repente,
O Natal chega
E o presente fica diferente,
Fica todo encantado,
Nao sei bem
O que presente tem,
A gente.
Acho que é uma saudade,
Um sonho antigo
E a fantasia com papai Noel
Que fazem o presente mais presente
E s6 da gente.



