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RESUMO

O perfil do professor de Matematica pode ser definido como um conjunto de
representacfes pessoais e tracos sob influéncia que o meio proporciona, como
escolar, social, cultural e econémico. Sendo identificado como um bom perfil, o de
guem realiza transformacdes positivas na vida de seus alunos, indo além dos
conteudos curriculares. O objetivo deste estudo € realizar uma pesquisa qualitativa
com os professores de Matematica na cidade de Franca, no estado de Sao Paulo, a
fim de identificar quais as caracteristicas dos docentes, e se ha algum padrao.
Participaram dele 143 docentes. Os principais resultados obtidos foram que a maioria
sdo pessoas do sexo feminino, de pele branca e que se formou na propria cidade.
Mais da metade possui alguma pés-graduacao na area de educacédo, mas apenas 12
possuem mestrado e 1 possui doutorado nesta mesma area. O que levouo estudo do
tema, foi a curiosidade sobre essas informacdes e a falta de dados disponiveis para
a investigacdo. E um trabalho importante, por clarear as respostas sobre o rumo da
docéncia na cidade, quais seus tracos, visualizar como esté a realidade da educacao
Matematica atualmente e ter um parametro de como sera futuramente.
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ABSTRACT

The Mathematics teacher's profile can be defined as a set of personal representations
and traits under the influence that the environment provides, such asschool, social,
cultural and economic. Being identified as a good profile, of those whomake positive
changes in the lives of their students, going beyond the curricular contents. The
objective of this study is to carry out qualitative research with Mathematics teachers in
the city of Franca, in the state of S&o Paulo, in order to identify the characteristics of
the teachers, and if there is any pattern. 143 teachers participated in it. The main
results obtained were that the majority are female, white-skinned and who graduated
in the city itself. More than half have a postgraduate degree in the area of education,
but only 12 have a master's degree and 1 have a doctorate in the same area. What
led to the study of the topic was the curiosity about this information and the lack of data
available for investigation. It is animportant work, for clarifying the answers about the
direction of teaching in the city, what are its traits, visualizing how the reality of
Mathematics education is currently and having a parameter of how it will be in the
future.

Keywords: Profile. Teacher. Math. Qualitative research.
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1 INTRODUCAO

A importancia de se estudar o perfil do profissional que atua como
professor de Matematica é que ele tem grande relevancia, ja que forma individuos
para as mais diversas areas de atuacdo, e também por direcionar, com tais
conhecimentos sobre o perfil, melhorias no trabalho desse profissional deMatematica
em Franca, Estado de Sdo Paulo. Conhecer quem esta atuando nas salas de aula
atualmente, quais suas caracteristicas pessoais, de formacéao e profissionais.

No entanto, um problema relacionado a esse tema é que foram
encontrados poucos dados sistematizados, o0 que instigou a pesquisadora a ir atras
e levanta-los. Mesmo assim foram usadas informacdes tanto de sites de nivel nacional
como INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais AnisioTeixeira),
MEC (Ministério da Educacao), estadual como da Secretaria da Educacdo do Estado
de S&o Paulo e de sites locais, a exemplo da propria Diretoria de Ensino (DE) da
cidade. Em virtude, foi elaborado um questionario com 24 questbes, dentre elas
abertas e fechadas, para professores da rede publica e privada da cidade
responderem.

Nesse contexto, o desenvolvimento de uma pesquisa de campoqualitativa
sobre o tema proposto, contribuiu com a solucéo da falta de informacdes, uma vez
gue as pesquisas de campo tém a funcdo de possibilitar uma analise sobre um
determinado assunto a partir da obtencéo de dados de um grupo de pessoas.

Assim o primeiro capitulo faz uma revisdo da literatura sobre a tematica
formacgéo do professor de Matematica, discorrendo a importancia de uma formacgéo
de qualidade e como isso impacta na sua atuacdo, de maneira que um docente
preparado vai além dos saberes intelectuais, mas também se prepara para o convivio
com alunos e diversidades sociais. E uma responsabilidade ser professor e ndo é uma
profissdo “para qualquer um”.

O capitulo dois continua na linha de reviséo literaria e traca o que é perfil,
como pode ser definido, como entender o “Perfil do professor de Matematica”,
transpondo o que é ter um bom perfil, de acordo com a literatura, que esta diretamente
ligado a sua formacdo e vivéncias somadas. Ja que parte muito ndo s6 da sua
bagagem de conhecimento de conteudos escolares, mas também da bagagem

humanista, transformando a educacgéao e a realidade dos alunos.
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O terceiro capitulo aborda dados pesquisados nos sites nacionais e,

estaduais, conduzindo a uma analise de forma a se corroborar um compilando
informacgdes que assessoram a construcao da formagé&o do trabalho.

No quarto capitulo, sdo apresentados todos resultados da pesquisa
realizada, com organizacdo dos dados e apresentados por meio de graficos e tabelas,
fazendo paralelos de uma resposta a outra quando necessario. Logo em seguida, sdo
discutidos os resultados obtidos com o intuito de sumarizar as principais descobertas
sobre o tema proposto e apresentar o compilado dos dados coletados para uma

analise sobre o0 assunto.
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2 FORMACAO DO PROFESSOR DE MATEMATICA

Em harmonia com Lavor e Oliveira (2022), com a finalidade de agregar
saberes pedagogicos, o diadlogo entre professores coopera para a aptiddo das
metodologias educativas e esta discussédo sobre como se deve ensinar e aprender
realiza-se no periodo de formacao. Para Stehling e Conti (2020), a motivagéo para o
docente estudar e tornar-se investigador, que pode exigir contribuicbes externas, é
um dos grandes desafios desse processo de formacdo. Nesta perspectiva, 0s
ambientes formativos tendem a procurar e oferecer mecanismos e recursos que sejam
impulsionadores de interacdo e que encorajam o desenvolvimento de novas
estratégias.

Além do mais, este autor realgca que “a profissdo docente tornou-se pouco
seletiva”, ao tolerar que muitos dos que ingressam na profissao “apresentem uma
baixa preparacdo e, provavelmente, baixa competéncia profissional, para além de
uma reduzida motivagao para a profissao docente” (VALLE, 2006, p. 195). Assim, o
grande namero de pessoas que exercem a ocupacao sem a adequada qualificacéo,
ou mesmo sem qualificacao qualquer, ajudou a firmar, para o senso comum, a imagem
de que “qualquer um” pode ser professor. Essa crenga traduz a percepgao pouco clara

da sociedade a respeito da misséo do docente.

A formacgédo de professores € considerada atividade de menor categoria e
guem a ela se dedica é pouco valorizado. Decorre dai uma ordem hierarquica
na academia universitéria, as atividades de pesquisa e de pés-graduacéo
possuem reconhecimento e énfase, a dedicacdo ao ensino ea formacao de
professores supde perda de prestigio académico (GATTI; BARRETO, 2009,
p. 155).

Silveira (2013), declara que “A formacao pedagdgica do educador do
século XXI deve estar voltada especialmente para as disciplinas de fundamentacéo,
tais como a filosofia e a psicologia da educacédo, mas sobretudo estar aberto a novas
metodologias de ensino aprendizagem” especialmente consideradas a atribuigdo de
competéncias e habilidades profissionais que permita ao educador um integro
dominio sobre sua area de atuacéo, seja ela qual for.

O mesmo segue na ideia que o professor deve possuir atributos que
compreende o conhecimento, as estratégias de estudo e o dominio sobre o
conhecimento lecionado, indo além de uma lista de atividades, contudo ser um acesso

de possibilidade que conduza os discentes a uma justa apropriacdo do
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mesmo e sua execucao a situacoes praticas diarias. Para sustentar o argumento, Silva

(2006), para a atuacdo como professor de Matemética precisa de uma preparagado
profissional, de qualidade e consciente.

E essa qualidade além de tudo que foi citado, segundo Stempniak (2008),
surge da relacao entre aluno e professores € de uma imensa importancia, apesar dos
alunos exibirem a precisdo do conhecimento, em contrapartida justificam que junto a

aprendizagem, a necessidade técnicas e afetivas a ser aplicada. Completa dizendo:

“Professores, amantes de sua profissdo, comprometidos com a producéo do
conhecimento em sala de aula, que desenvolvem com seus alunos um
vinculo muito estreito de amizade e respeito muatuo pelo saber, séo
fundamentais. Professores que ndo medem esfor¢cos para levar os seus
alunos a acéo, a reflexdo, critica, & curiosidade, ao questionamento e a
descoberta sdo essenciais. Professores, ou melhor, educadores que, ao
respeitar no aluno o desenvolvimento que este adquiriu através de suas
experiéncias de vida (conhecimentos ja assimilados), idade e
desenvolvimento mental, sdo imprescindiveis para o ensino e aprendizado de
gualquer conteudo escolar” (Stempniak, 2008, p. 5).

Para Siqueira (2004) muito provavelmente é o professor que provoca a
iniciativa do aluno, tornando-o absolutamente fundamental para criar uma afinidade
com a disciplina. Além do mais, D'Ambrosio e Campos (1992) explicam que o
ambiente proposto é um ambiente favoravel que impulsiona os alunos a sugerir
solucdes, estudar possibilidades, edificar hipoteses, esclarecer seu raciocinio e
validar suas proprias conclusdes. Raramente um professor de Matematica graduado
em um ensino tradicional estara habil para encarar os desafios das propostas
curriculares modernas. De modo geral, a maioria dos professores ensinam do modo
gue lhe foi ensinado, construindo seu conhecimento sobre ensino da Matemética ao
longo de suas experiéncias com o ensino.

D’Ambrosio e Campos também citam: “Compreender como pensam as
criangcas, como analisar 0 pensamento delas, como gerar seu entusiasmo e
curiosidade é essencial ao sucesso do futuro professor de Matematica.” Professores
ja formados sao precursores da critica de terem uma formacéo intensamente tedrica.
Portanto, projetos de formacao devem incorporar situacdes praticas desde o inicio dos

programas.

Ao considerarmos a aprendizagem como o processo de construcao do
conhecimento, os paralelos existentes, entre o ato de aprender e o ato de
pesquisar sdo marcantes. E essencial que o programa de formacédo de
professores facilite esse processo, criando individuos criticos de sua propria
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acdo e conscientes de suas futuras responsabilidades na formacéao
matematica de nossas criancas ( D'AMBROSIO e CAMPOS, 1992, p. 38).
Segundo Almeida (1999, p. 3), “o professor € o consultor, articulador,
mediador, orientador, especialista e facilitador do processo em desenvolvimento pelo
aluno”.
Sao varios os autores que tratam da formacao proporcionada pela pratica.
Lima e Reali (2002, p. 224) dizem que:

Parece haver consenso, entre os estudiosos da educacédo, quanto ao fato
de que os professores aprendem através da pratica profissional, no contexto
da escola e da sala de aula, na interagdo com alunos, colegas, especialistas
etc. enfrentando e resolvendo problemas, pensando sobre o que fazem e
como fazem. De acordo com suas idéias, o aluno é responsavel pela sua
aprendizagem, enquanto “o professor é um guia, um diretor, pilota a
embarcac@o, mas a energia propulsora deve partir dos que aprendem”
(DEWEY, 1959, p. 43).

Parece haver um consenso entre os estudiosos da educacao de que 0s
professores aprendem por meio da prética profissional, no contexto das escolas e
salas de aula, e em suas interacdes com alunos, colegas, especialistas, etc. Enfrentar
e resolver problemas, pensando no que fizeram e como fizeram.

Larrosa (2002) traz que a experiéncia € 0 que se passa com as pessoas,
aquilo que decorre em suas vidas e que as formam e transformam.
Consequentemente “é incapaz de experiéncia aquele a quem nada |lhe passa, a quem
nada Ihe acontece, a quem nada Ihe sucede, a quem nada o toca, nada lhe chega,
nada o afeta, a quem nada o ameaga, a quem nada ocorre” (LARROSA, 2002, p. 25).
O autor retrata que o que da sentido aos acontecimentos sao as experiéncias
adquiridas pelo modo como as pessoas respondem ao que |lhe acontece. Significando
gue cada experiéncia é singular, jA que duas pessoas podemter vivenciado 0 mesmo
acontecimento e ndo compartilharem a mesma bagagem, porque depende dos
sentidos que foram concedidos ao acontecimento.

Na opinido deste autor, uma pessoa ndo pode aprender com a experiéncia
de outra, a menos que ela seja de alguma maneira revivida e tornada propria.

Mizukami et al. (2003, p. 39), esclarece que “nao se pode exigir que
docentes realizem em suas aulas 0 que nao véem aplicado na prépria formagao”. Para

iSs0, € preciso haver coeréncia entre o que eles aprenderam e o0 que esperam
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gue ensinam em suas aulas, tanto aos conteudos quanto a metodologia. O processo

de aprendizagem € pessoal, ninguém pode aprender por outra pessoa, da mesma
forma que ninguém pode ensinar para aquele que ndo tem interesse em aprender
(ANDRADE, 2003).

Stempniak (2008) apresenta que ha mais preocupacdo em formar o
intelecto de um professor, o conhecimento cientifico, do que a relagdo professor e
aluno, de que forma ele é olhado, valorizado e compreendido. O destaque €é o jeito de
se relacionar com a sala de aula, recursos didaticos utilizados, didatica e metodologias
gue escapam da tradicional, assim havera uma melhor absorcdo do conteludo e o
professor a ser aprovado pela maioria dos alunos.

Educar para o mundo moderno segundo Maria Candida de Moraes (1996)
significa formar seres capazes de conviver, comunicar e dialogar num mundo
interativo e interdependente utilizando os instrumentos da cultura atual, e exigir as
técnicas para comunicacdo a longa distancia, desenvolver uma consciéncia de
fraternidade e compreenséao, prepara-lo para compreender que acima do individual
devera sempre prevalecer o coletivo.

Como ja se referia Paulo Freire (1997), “nao é, esta sendo”. Ninguém nasce
professor, torna - se e para isso € preciso uma formacéo de qualidade e disposicéo

do futuro discente para cumprir seu papel como futuro professor.
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3 QUAL O PERFIL DO PROFESSOR DE MATEMATICA?

De acordo com o Dicionario UNESP do Portugués Contemporaneo, de
Francisco S. Borba, (2011), com o contexto da pesquisa, perfil significa a descrigéo
que retrata caracteristicas basicas; retrato do modo de ser, por exemplo: o perfil da
heroina do romance estava tracado desde o comeco. Significa também, o conjunto de
tracos de carater e/ou personalidade, por exemplo: o perfil do professor inclui
paciéncia a toda prova. Com o ponto de vista educativo, Silva (1995) retrata dois tipos
de perfil, o ideal e o real.

O autor define que o perfil ideal € uma abstracdo formada baseada nas
exigéncias de novas interpretacfes de perspectivas educacionais ja existentes e da
precisdo de compreensao dos novos campos do conhecimento humano. Ja o perfil
real, integra o perfil ideal, em companhia com as caracteristicas pessoais e a
influéncia que o meio proporciona.

Em contra ponto, Machado (1995), ndo subestima o significado mais
habitual de perfil, considerado como “contorno superficial, delineado a partir da
perspectiva de um angulo de viséo” (p. 10), entretanto, argumenta que o sentido de
perfil deve ser atingido como seccao/corte, 0 que admite observar a referéncia e a
propriedade/natureza das categorias mais marcantes da profundidade das realidades
em estudo. Por isso, considera que nao existe uma representacdo do ser sem a
interferéncia do ambiente.

Atualmente, o sentido de perfil do professor € demarcado pelo contexto
escolar, em que cada acontecimento faculta evoluir condicdes profissionais e
institucionais, impar e sem igual, por isso cada situacdo de “escola estd a ornar-se
o locus privilegiado” (ROLDAO, 1998, p.10) da definicdo e construcdo do “ser” e
“estar” professor e da sua capacitacao docente. Estar professor em alguma instituicao
de ensino ou em outra ndo é um contorno fixo, visto que ha uma interatividade entre
0 meio envolvente e 0 contexto escolar, 0 que permite ao docente originario
enquadrado em um ambiente educativo especifico e particular, porque cada lugar é
um contexto educativo a ser vivenciado.

Derivado das metamorfoses a profisséo e o ser/estar professor assumem
transicdes e caracteristicas diferentes, ndo s6 em comparacdo aos arquétipos da
escola como também aos diversos contextos historicos, politicos, sociais e até mesmo

geograficos.
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Conforme alguns autores que estudam este tema, sdo capazes de

entender que “tornar-se” docente € um andamento extenso e profundo. O comeco
da carreira de professor, d4-se a compreensao dos primeiros anos da profissédo, que
sdo aqueles que decorrem da transicdo de aluno a educador. Passa a ser um ciclo de
incertezas, onde ocorrem numerosas aprendizagens e conquista de conhecimento
profissional para que o professor consiga continuar no oficio escolhido. “E um periodo
importante e ao mesmo tempo dificil, pelos desafios encontrados e relacionamentos
desenvolvidos em sala de aula”. (GABARDO e HOBOLD, 2011).

Esperanca e Mamona, (2010) associam que para ter um “bom” perfil é
preciso ser um bom professor e destacam “Os dados indicam que para ser um bom
professor de Matematica o0 mesmo deve ser paciente, atencioso, que se relaciona
positivamente com seus alunos e também com a sua area de conhecimento.”

E para que esse papel seja desempenhado e possivel, Cunha (2010)
evidencia que em uma sala de aula é preciso tornar o caminho entre a Matematica e
os alunos o0 mais reduzido possivel. Pertence ao educador matematico, dispor o
manejo de estar perto do discente e da Matemaética, a fim de alcancar o objetivo de
conduzir a disciplina até aos alunos ou levar os alunos até a disciplina. A investigacao
dos relacionamentos entre ambos, abrange interesses e intencdes, ja que a educacao
€ uma das matrizes mais importantes do desenvolvimento comportamental e
admissao de valores para a espécie humana.

Gadotti (1999) expressa que o educador, para por em pratica o dialogo,
nao deve se colocar na posicdo de detentor do saber, mas sim na posi¢cdo de quem
ndo sabe tudo, reconhecendo que mesmo um analfabeto € portador do conhecimento
mais importante: o da vida.

Esperanca e Mamona, (2010) apontam que ainda assim, as condi¢des para
tornar-se um “bom” professor estdo correlacionadas aos aspectos intrinsecos:
representacoes, valores, afetividade, imagem de si e do outro, formas identitarias, etc

e aos aspectos extrinsecos: salario, carga horaria, materiais, recursos didaticos, etc.

“Para os professores de matematica essa fase inicial é complicada, pois ja
vem carregada por crengas e valores a respeito do fracasso dos alunos, da
dificuldade dos conteldos e da deficiente relagdo entre professor-aluno e
conhecimento. Os proprios professores ja trazem esse discurso de
dificuldade de aprendizagem dos alunos” (ESPERANCA e MAMONA, 2010,

p. 4).

10



R=LIMAT uniFACSF

Revista Eletrénica do Curso de Licenciatura em Matematica Centro Universitario Municipal de Franca

Ou seja, ha um desencorajamento entre os préprios formandos,

construindo uma barreira com o que pode estar a vir. Continuam dizendo:

“O bom professor de matematica na optica da maioria ndo tem nada em
comum com o que consideramos bom, aquele que sabe, que domina o
conhecimento a ser explicado, aquele que consegue uma média boa do
conhecimento de seus alunos. O que destaca é a forma de se relacionar com
os alunos, de como ele lida com o conteldo, a forma de ensinar, 0s recursos
didaticos que utiliza, para fazer com que os alunos entendam e memorizem
com rapidez. Essa eficiéncia é que leva o professor a ser aprovado pela
maioria dos alunos (ESPERANCA e MAMONA, 2010, p. 9).

O dominio do conteudo e a didatica sdo pontos importantes, mas nao
excluem a relacdo professor aluno para lidar com o dia-a-dia escolar e suas
atribuicbes de tarefas.

Em concordéancia com Pedro Demo (2004) o perfil do professor do futuro
é reconhecido como um profissional reedificador de ideias, um cientista, tornando-se
um eterno aprendiz. E um desenvolvedor de projetos proprios que faz coletivizar o
conhecimento. Capacitado a criar com inovacao, observando a importancia dos novos
conhecimentos e dos j& adquiridos. Procura buscar aperfeicoamento com a nova vida
tecnoldgica, sempre se atualizando e alcancando o multidisciplinar, conectando as
disciplinas com o contexto social e cultural dos alunos.

Logo, além do discente lidar com bases tedricas, devera também habituar-
se com a prética e fazé-la um meio de reconstruir seus proprios conhecimentos para
poder desfrutar tanto no horizonte da pesquisa como principio cientifico, sobretudo,

como educativo.

11
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4 CONSTRUCAO DA ANALISE INVESTIGATIVA

Em pesquisas iniciais sobre formacéo de professores de Matemética na
internet, encontram-se os dados abertos da Educacao do Estado de S&o Paulo. Nos
dois ultimos anos (2020 e 2021) o fluxo de alunos em Franca, isto €, permanéncia dos
estudantes nas escolas, foi respectivamente 99,57% e 99,84%, um ponto
extremamente positivo, j& que de acordo com Brenda Silva (2022) para a revista CNN
Brasil, a Unicef (Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia) 11% das criancas e
adolescentes no Brasil ndo estdo na escola, 2 milhdes de meninas e meninos entre
11 a 19 anos.

Os motivos para interromper ou desistir dos estudos incluem anecessidade
de "trabalhar fora de casa", respondendo por 48% dos casos registrados, e
dificuldades de aprendizagem "por falta de explicagbes ou atividades",representando
30%. Além disso, 29% disseram que nao retomaram as atividades presenciais e 28%
disseram que requerem cuidar de familiares. Gravidez, falta de transporte, situacao
financeira e desinteresse pela escola também aparecem na enquete. Entre os que
nao estudam, 4% sao da classe econdmica AB, enquantol7% sao da classe DE.
O percentual é quatro vezes maior no segundo caso, 0 que mostra que a evasao
escolar atinge principalmente os mais vulneraveis.

Quando se aprofunda para o fluxo escolar por escola no municipio, ainda
em 2021 tem alguns nomes que se destacam por ter 100% de presenca, como: E. E.
Jodo Marciano de Almeida, E. E. Angelo Scarabucci, E. E. Francisco Martins Coronel,
E. E. Professor José Miranda Reis do Filho, E. E lolanda Ribeiro Novais, E.

E. Julio César D’Elia e E. E. Josephina Zinni Aimada.

A competéncia do SARESP, o Sistema de Rendimento Escolar do Estado
de Sao Paulo, tem como finalidade diagnosticar e acompanhar a evolucdo da
educacéo basica paulista. E uma avaliacio aplicada pela Secretaria da Educacéo. Os
resultados saem por base de classificacdes e sao divididos nas categorias Abaixo do

Basico, Basico, Adequado e/ou Avancado. Como mostra a tabela a seguir:

12
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Tabela: Proficiéncia SARESP Matematica.

Matematica.

9°EF 3°EM
Abaixo do Baésico <225 <275
Bésico 225 a299 275 a <350
Adequado 300 a 349 350 a <400
Avancado >= 350 >= 400

Fonte: Proficiéncia do SARESP pela Diretoria de Ensino de 2021.

No ano de 2019, as médias das capacidades matematicas foram 283,5 para o
Ensino Médio e em 2021 foi de 261,5. Percebendo uma queda do Basico para o
Abaixo do Basico, provavelmente por conta da pandemia do Coronavirus. Nos anos
Finais do Fundamental, alcancou 274,1 e 256,0 respectivamente, conseguindo
permanecer no basico.

Ou seja, 0 Ensino Médio se encontra no Abaixo do Basico e o Ensino
Fundamental Final no basico. Percebe-se que precisa recuperar a defasagem da
competéncia Matematica. Com a volta presencial, professores da disciplina podem
preparar um projeto de intervencdo que alavanque os resultados e rendimento
escolar.

Conforme ainda os dados abertos da Secretaria de Educacdo do Estado de
Sao Pualo, a atualizacdo mais recente de docentes por idade e sexo, é do ano de
2017. Com base na Diretoria de Ensino de Franca, apresentou-se que o0 sexo feminino
nao havia registro de professoras com menos de 19 anos. De 20 até 29 anos, eram
104 docentes, de 30 a 39, eram 481. De 40 a 49, eram 634, De 50 a 59, eram 486 e
as mais velhas de 61 anos eram 127 docentes. Totalizando 1.832.

O sexo Masculino apresentou o0s seguintes resultados, nenhum com
menos de 19 anos. De 20 a 29 anos eram 51 profissionais. De 30 a 39 anos eram
166. De 40 a 49 anos eram 149. De 50 a 59 eram 106 e com mais de 61 anos eram
34. Totalizando 506. Observando que o numero de professoras é quase 4 vezes maior

que professores.
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Em uma busca mais aprofundada, foi possivel ter contato com um

documento disponibilizado pelo MEC, “Estudo exploratério sobre o professor
brasileiro” (2009), com base nos resultados do Censo Escolar da Educacao Basica
2007. Nele consta também o percentual dos professores diferencidos por sexo, mas
de nivel nacional. Nos anos Fundamentais Finais 74,4% s&o mulheres e 25,5% sé&o
homens. No Ensino Médio, na devida ordem, 64,4% e 35,6%.

Do total de 1.882.961, 32,36% se declaram de pele branca, 2,18% de
pele preta, 13,77% pele parda, 0,43% pele amarela, 0,25% indigena e 51,01% néo
declararam. A média de idade foi de 30 anos para o Ensino Fundamental e 40 anos
para o Ensino Médio.

As caracteristicas dos professores por etapa de ensino exibe que dos
66.289 professores de Matemética, 65.840 dao aulas portando diploma de licenciatura

e 3.449 sem licenciatura.
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5 PROCESSO DE PESQUISA

O presente trabalho teve como instrumento de pesquisa um formulario em
formato de questionario com perguntas abertas e fechadas, com questfes elaboradas
pelas pesquisadoras. Nele havia o total de 24 perguntas, em que 13 eram fechadas
e 11 abertas. Correspondiam aos aspectos de género, idade, formacao profissional
no ensino superior, especializa¢cdes, modo de locomogédo até aescola e possivel
trabalho em paralelo. As questdes eram acessadas por um link que foi disponibilizado
tanto para professores de escolas estaduais, como para de escolas particulares.

O mesmo foi concedido no dia 02 de Maio de 2022, as 15 horas de Brasilia.
A maioria das respostas foram obtidas entre 01 e 03 de Junho, entre as 14e 18 horas.
O formulario ficou disponivel por 50 dias corridos e dia 20 de Junho foi encerrado.

Participaram deste estudo 143 voluntarios. Os critérios de inclusdo dos
participantes foram: professores que atuassem em Franca e ministrassem aulas de
Matematica no ensino publico e/ou privado. Apés a realizacdo do protocolo de teste,
foi feita uma avaliagdo para identificar quais foram os resultados obtidos a partir da
coleta das respostas, para isso foi procedido a organizacdo dos dados e avaliados,
criando graficos e tabelas para a apuracdo. Os resultados obtidos foram analisados
gualitativamente .

O questionario teve sua devida importancia, ja que ndo foram encontradas
informacgdes suficientes sobre os professores de Franca, nos sites governamentais e
publicos. As respostas obtidas trouxeram informacdes para as davidas que
levantaram o trabalho.

Esta € uma pesquisa de cunho bibliografico e qualitativo, ja que traz um
referencial tedrico sobre a importancia do professor de Mateméatica ao entrelacar o
perfil do professor de Matematica com dados buscados a nivel Nacional, Estadual e
Municipal. Para Fontelles et al (2009), a pesquisa bibliografica é a analise de material
ja publicado fornecendo o suporte tedrico para a discusséo do tema. O levantamento
de dados para pesquisa qualitativa por meio de questionarios requer cuidado especial.
Deve-se considerar que nao basta apenas coletar respostas sobre questdes de
interesse, mas sim saber como analisa-las estatisticamente para apresentacdo dos

resultados.
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6 ANALISE DO QUESTIONARIO

Do total de 143 voluntarios que participaram desta investigacdo, 56 eram
do sexo masculino e 87 eram do sexo feminino. (Grafico 1).

Grafico 1 - Género
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87 (60,8%)

Fonte: Produzido pela autora.

No que se refere a idade, 141 responderam e o maior numero de
professores se concentra na faixa de 31 a 40 anos. (Grafico 2).
Grafico 2 - Idade
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Fonte: Produzido pela autora.

A cor de pele predominante dos participantes é branca, com 111 pessoas,
em seguida vem a pele parda com 15 pessoas, preta com 10 pessoas, 6 de pele
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amarela e 1 pessoa se declarou indigena. Na tabela 1 apresenta-se os resultados de

cada participante.
Tabela 1 - Cor de pele

Cor Quantidade
Amarela 6
Branca 111
Indigena 1
Parda 15
Preta 10
Total 143

Fonte: Produzido pela autora.

A maioria mora em Franca, 119 dos professores, mas encontramos
residentes de outras cidades como: lItirapud - SP (1), Restinga - SP (1), Ribeirdo
Corrente - SP (1), Sado Joaquim da Barra - SP (1), Sdo José da Bela Vista - SP (1),
Jeriquara - SP (2), Patrocinio Paulista - SP (6) e Pedregulho - SP (7). Belo Horizonte
- MG (1), Cassia - MG (1), Uberlandia - MG (1), oriundos de outro estado, pelo fato da
cidade in loco ser fronteira com o estado de Minas Gerais. Na tabela 2 apresenta-se
0s nomes das cidades e a quantidade de pessoas que moram.

Tabela 2 - Cidade em que moram

Cidade que mora Quantidade

Belo Horizonte - MG 1
Cassia - MG 1
Cristais Paulista - SP 1

Franca - SP 119
Itirapud - SP 1
Jeriquara - SP 2
Patrocinio Paulista - SP 6
Pedregulho - SP 7
Restinga - SP 1
Ribeirdo Corrente - SP 1
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Séo Joaquim da Barra - SP 1
Sao José da Bela Vista - SP 1
Uberlandia - MG 1
Total 143

Fonte: Produzido pela autora.

Como mostra a tabela 3, quanto a formacao inicial, a maioria se formou

na propria cidade, 77 docentes na Universidade de Franca (Unifran), os outros 35 no

Centro Universitario Municipal de Franca (Uni-Facef) e o restante dos 31 se formaram

em Instituicbes de Ensino diversas.
Tabela 3 - IES cursado

Nome da institui¢do que se formou Quantidade
Universidade de Franca (UNIFRAN) 77
Centro Universitario Municipal de Franca (Uni-FACEF) 35
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras (FFCL) 5
Centro Universitéario Claretiano 5
N&o formaram em Matematica 3
Universidade de S&o Paulo (USP) 2
Universidade Estadual de Minas Gerais (UEMG) 2
Universidade Estadual Paulista (Unesp) 1
Universidade Virtual do Estado de Sao Paulo (Univesp) 1
Universidade Norte do Parana (Unopar) 1
Centro Universitario Bardo de Mauéa 1
Centro Universitério de Araras (UNAR) 1
Centro Universitario de Maringa (Unicesumar) 1
Centro Universitario do Triangulo (Unitri) 1
Faculdade Anhanguera 1
Faculdade de Matematica de Varginha - MG 1
Uniplena Educacional 1
Universidade Camilo Castelo Branco (UNICASTELO) 1
Universidade do Triangulo Mineiro (UFTM) 1
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Universidade Estacio de Sa 1
Universidade Federal de S&o Jo&o del-REI (UFSJ) 1
Total 143

Fonte: Produzido pela autora.

A respeito da época em que aconteceu a formacdo inicial, foi possivel
observar que ela se concentra entre 2001 - 2010 e 2011 - 2020. O que faz um viés
com a tabela 3 (IES cursado), que provavelmente os 77 formando na UNIFRAN mais
os 35 formados pelo Uni-FACEF , sdo os mesmos que somam 51 mais 51 das datas
citadas acima. Encontra-se a formagéo mais antiga no ano de 1977 e as mais recentes
no ano atual de 2022. (Grafico 3).

Grafico 3 - Ano de formacéo académica
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Fonte: Produzido pela autora.

O docente com atuacdo a mais tempo tem 36 anos de experiéncia,
comecou no ano de 1986. Existem professores respondentes que iniciaram a trajetoria
profissional recentemente e a sua grande maioria foi nos anos de 2011 até 2020. Em
paralelo com o grafico anterior (Ano de formacédo académica) os anos se assemelham

com os de inicio da trajetoria docente, como mostra a seguir. (Grafico 4).
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Grafico 4 - Inicio da trajetéria docente
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Fonte: Produzido pela autora.

Sobre a carga horéria realizada na formacdo docente, daqueles que
cursaram licenciatura, 11 foram a distancia, 6 semi-presencial e 123 totalmente
presencial.

A pergunta de numero 9, questionava que se caso ndo houvesse
licenciatura na area de Mateméatica, em qual curso havia se formado, e os 3
professores que ddo aula sem a faculdade de licenciatura se graduaram em
Engenharia Civil pela Universidade do Triangulo Mineiro (UFTM), no ano de 2017.
Administracdo de Empresas pelo Centro Universitario Municipal de Franca(Uni-Facef)
no ano de 2002. E por ultimo, Engenharia de Producédo pela Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras de Ituverava (FFCL), no ano de 2018.

Contudo, foi possivel observar que além disso, os professores com diploma
de licenciatura, graduaram-se também em outros cursos como: Engenharia Quimica,
Quimica Industrial, Ciéncias Contabeis, Ciéncias Econdmicas, Administracao,
Comeércio Exterior, Engenharia Civil, Teologia, Pedagogia, Quimica eFisica.

No que concerne ao nivel escolar de atuagdo, a maioria respondeu que
ministram aulas entre o Fundamental - Anos Finais e as 3 séries do Ensino Médio.
5 pessoas licenciam nos 3 niveis, Fundamental - Ano Iniciais, Anos Finais e Ensino

Médio e 2 apenas no Fundamental - Anos Iniciais. (Grafico 5).
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Grafico 5 - Nivel escolar
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Fonte: Produzido pela autora.

A pergunta 11 indagava sobre a carga horaria semanal apresentando

aulas, 4 dos respondentes tém a carga oscilante, jA que apenas substituem. Ja 11

respondentes vao de 10 até 20 horas, 24 trabalham entre 20 a 30 horas, 90 foi a

maioria respondida que trabalha entre 31 a 40 horas, 8 pessoas trabalham entre 41
a 60 horas e 2 pessoas vao até 80 horas semanais. (Gréfico 6).
Grafico 6 - Carga horaria semanal
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Fonte: Produzido pela autora.
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A média salarial, teve como base o salario minimo de 2022 - R$ 1.212,00.

Com 121 respostas efetivas, a maioria ganha entre trés a quatro salarios minimos e

a outra maior parte, mais de quatro. Apenas 22 pessoas nao sentiram-se confortaveis

em expor sua renda média mensal. Ao observar a resposta da questao anterior, onde

4 professores responderam ter carga oscilante e 11 até 20 horas semanais, acredita-

se que estes podem ndao ter respondido a faixa salarial, 0 que resultaria em nao

respostas, por nao ter como calcular um rendimento fixo e/ou ter um rendimento

menor (Gréfico 7).

Quantidade

Grafico 7 - Média Salarial
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Fonte: Produzido pela autora.

A maioria trabalha em somente uma escola, totalizando 108 professores.

Em duas escolas apenas 28, em 3 escolas 5 e em mais de trés escolas, apenas 2

pessoas. (Grafico 8).

Grafico 8 - Quantas escolas trabalham no dia-a-dia
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Fonte: Produzido pela autora.
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O meio de locomocao até as escolas se deu na grande maioria por veiculo

préprio (118), seguido de ir andando (13), transporte privado e publico obteve a
mesma quantidade (5), como bicicleta e carona (1). (Grafico 9).

Grafico 9 - Meio de locomocéo até a escola
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Fonte: Produzido pela autora.

A pergunta 15 era relacionada se o professor ministrava apenas aulas de
Matematica, 55,9% nao ministram, ou seja, um pouco mais da metade também atua
em outras disciplinas, o que pode ser ocasionado também pelo Novo Ensino Médio,
gue abrangeu ltinerarios na area de Ciéncias Exatas, abrindo alternativas para uma
atuacdo mais dinamica, por haver necessidade de realizar os seus planejamentos e
ministrar as suas aulas em formato integrado entre distintas areas do saber. (Grafico
10).

Gréfico 10 - Lecionar apenas aula de Matematica
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Fonte: Produzido pela autora.
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De acordo com a pergunta 16, complementando a anterior, esses

professores de Matematica também dao aulas em outras disciplinas, responderam
quais sdo elas: Area técnica, ciéncias, ciéncias biologicas, eletivas, fisica, quimica,

itinerarios, projeto de vida, orientacéo de estudos, tecnologia e robotica.

Para aqueles que lecionam aulas em escolas publicas e/ou privadas,
(consideramos ETEC como publica e SESI como particular), 123 sao professores em
apenas escolas publicas. Mas outros 17 em publicas e particulares e apenas 3 em

particulares. (Gréfico 11).
Gréafico 11 - Aulas em escolas Publicas e/ou Privadas
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Fonte: Produzido pela autora.

Dos que trabalham na Rede Publica, a maior parte est4 atuando de 1 a
10 anos. Aos 7 que nao responderam, excluiremos os 3 de somente escola

particular e os outros 4 ndo declararam resposta.(Grafico 12).
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Aos que trabalham na Rede Privada, 2 pessoas comecaram a trabalhar a

menos de 1 ano, enquanto a maioria esta la ha quase 5 anos. (Grafico 13).

Grafico 13 - Ha quanto tempo esta na Rede Privada
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Fonte: Produzido pela autora.
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19,6% trabalham em algo paralelo além da carreira de docéncia. O que faz

guestionar se estao dando prioridade no quesito ser professor ou se estao dandoaulas
por outros motivos. (Grafico 13).

Grafico 13 - Oficio paralelo
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Fonte: Produzido pela autora.

Além da formacéao continuada oferecida pela Rede Estadual de Ensino, nos
ultimos 5 anos, 92 docentes realizaram alguma outra formac&o como: cursos decurta
duracao, especializacao e mestrado. (Grafico 14).

Gréfico 14 - Outra formagé&o no ultimo 5 anos
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Fonte: Produzido pela autora.
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De acordo com a pergunta 22, apenas 12 respondentes concluiram

Mestrado na area da Educacéo. (Grafico 15).
Gréfico 15 - Mestrado na area da Educacéo
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Fonte: Produzido pela autora.

E na pergunta 23, somente 1 professor respondeu ter doutorado na area

da Educacéo. (Grafico 16).
Gréfico 16 - Doutorado na area da Educacao
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Fonte: Produzido pela autora.
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Concluindo a ultima pergunta, observa-se que mais da metade (73) dispde

de uma Pés-Graduacdo e/ou especializacdo na area da Educacgéo, o que é muito

positivo indicando uma formacao continuada. (Gréfico 17).
Grafico 17 - Pds - Graduacédo e/ou especializacdo na area da Educacao
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Fonte: Produzido pela autora.
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7 DISCUSSAO

Este estudo realizou uma pesquisa de campo qualitativa sobre o perfil do
professor que ministra aulas de Matematica em Franca, o que satisfaz os objetivos
propostos inicialmente pelo trabalho, que era aplicar um questionario para o0s
docentes que atuam na area ativamente na cidade devido a falta de informacdes e
dados.

Os principais resultados obtidos neste trabalho foram que os professores
em sua grande maioria ganham mais de 3 salarios minimo, se deslocam de veiculo
préprio para trabalhar, tém por volta de 31 a 40 anos de idade, a maioria do sexo
feminino, de pele branca, residente da propria cidade, formado por volta de 2001 a
2020. Iniciou a trajetdria profissional em meados de 2011, trabalha em apenas uma
escola, ministrando aulas de matematica e outras aulas como eletivas, fisica, ciéncias,
tecnologia, etc. A maioria trabalha em escolas publicas, ha pelo menos 5 anos e nao
se dedica a outra profissdo em paralelo.

Uma parte dos gréficos que apresenta os resultados das perguntas, exibe
um padrao conhecido como “Distribuicdo Normal da curva de Gauss” que € um
modelo utilizado pela area estatistica apresentando a soma de efeitos independentes
(ou efeitos ndo muito correlacionados). Como mostra a seguir o exemplo do grafico
da pergunta de numero 7. (Image 1)

Imagem 1 - Exemplo da curva de Gauss.
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Fonte: Produzido pela autora.
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Em levantamento realizado pelo CRH da Diretoria de Ensino, conseguiu-se

ao final da pesquisa numeros que complementariam os resultados, e foi descoberto
gue ha o total de 436 professores atuantes de Matemética, onde 49 séo da regido e
387 de Franca. Ou seja, 0 questionario realizado e divulgado pela DE alcancou um
terco do total, sendo apenas uma amostra daquilo que acredita-se. Comparado com
0os dados da Secretaria do Estado de S&o Paulo, a maioria dos professores de
Matemética continuam sendo mulheres e da faixa etaria de 30 a 40 anos.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

E relevante que a formacg&o continuada do professor tem que ser foco das
politicas publicas, pois é de suma importancia, ja que auxilia o professor a refletir
sobre seu perfil, com foco no “bom perfil de professor de Matematica". O docente sera
para sempre um cientista do saber, aquele que intermedia conteddo e sonhos e para
ISSO precisa estar devidamente capacitado.

E necessario a reviséo das politicas plblicas que revejam a questio de se
ter apenas 25 professores declarados de pele preta e parda, ou entender o que esta
dificultando um aluno com essas caracteristicas a ingressar em um curso de
licenciatura. Uma boa politica atualmente implementada sdo os programas que
incentivam a iniciacdo a docéncia mesmo como estudantes de licenciatura, como
PIBID (Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia) e Residéncia
Pedagdgica, oferecidos pela CAPES (Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior) que também tem foco na formacédo continuada e na qualidade da
educacdo béasica. Seria de suma importancia um reajuste do valor da bolsa que, por
mais de 10 anos, estad no mesmo valor de R$400,00.

Essa pesquisa inicial pode ser ampliada futuramente com novos enfoques, ja
gue podem ser pensados: maior alcance dos questiondrios, questionamentos sobre
arelacéo do professor com a escola, e maior interacdo com a diretoria de ensino para
poder aprofundar informacdes relativas ao perfil.

Tudo isso foi importante para o amadurecimento da pesquisadora, por ser
um trabalho desafiador e que requer muito comprometimento e disciplina. O objetivo
para proximos passos € fazer novas pesquisas englobando toda a regido.
Futuramente a pesquisa pode ser refeita, e andlises estatisticas podem ser realizadas
para um novo olhar para as respostas, conseguindo alcancar mais professores de

Matematica ou que ministram a disciplina.
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APENDICE

Formulario para Professores de Matematica em Franca - SP.

Convite,
Prezado(a) Professor(a).

Estamos desenvolvendo uma pesquisa sobre a formacdo dos professores de
Matematica em Franca - SP, no Curso de Licenciatura do Uni - FACEF - Centro
Universitario Municipal de Franca. Todas as informacdes coletadas por esse
instrumento serdo valiosas para o futuro de nossa cidade. Garantimos que sua
participacdo e dados serdo mantidos em total sigilo e todas as questdes éticas serdo
cuidadosamente respeitadas.

Agradecemos muito a sua participacao.

Atenciosamente,
Leticia Rafaela Herculino
Quintiliano. Pesquisadora

Profa. Dra. Silvia Regina Viel.
Orientadora

*Obrigatorio

1- Quantos anos vocé completa em 20227 Por favor, registre usando numeros. *

2- Género *

Feminino
Masculino

Outro
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3- Cor *

Branca
Preta
Amarela
Indigena

Outro:

4- Em qual cidade e estado vocé mora? *

5- Em qual instituicdo se formou em Matematica em nivel superior? *
6- Em qual ano se formou no ensino superior em Matematica? *

7- Desde que ano atua como professor de Matematica? *

8- Qual a carga horéaria do curso de Licenciatura que fez? O curso foi 100%
presencial? OBS: estamos considerando curso presencial aquele que, fora da
pandemia, tem todas as disciplinas presenciais. *
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9- Caso nao tenha formac&o em uma licenciatura em Matematica, em qual
area se formou? Em que ano e em qual instituicdo?

10-  Atua em que nivel de ensino de Matemética, (caso seja necessario,
podeselecionar mais de uma opcéo): *

Marque todas que se aplicam.

Fundamental - Anos Iniciais
Fundamental - Anos Finais
Ensino Médio

11- Hoje, qual a sua carga horério total dando aulas? *

12-  Apenas se sentir confortavel em responder. Qual a sua média salarial
dando aulas? Considerando o salario minimo 2022 - R$ 1.212,00.

Até um salario minimo
Entre um e dois salario minimo
Entre trés e quatro salario minimo

Mais que quatro salario minimo
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13- Quantas escolas vocé trabalha atualmente? *

1
2
3
Mais que 3

14- Se desloca até as escolas em: *

Veiculo préprio como carro ou moto
Transporte publico

Transporte privado como Uber, 99 Taxi e Afins
Andando

Outro:

15- Vocé ministra apenas aulas de Matematica? *

Sim

16- Se a sua resposta foi ndo na pergunta 15, qual outra disciplina vocé
também da aula?
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17- Vocé da aula em escola(s), (consideraremos ETEC como publica e SESI *
como patrticular):

Apenas publica(s)
Apenas particular(es)

Publica(s) e Particular(es)

18- Se vocé da aula em rede publica, ha quanto tempo esta nela?
19- Se vocé da aula em rede privada/particular, hd quanto tempo esta nela?

20- Vocé trabalha em paralelo em outra profissao? *

Sim

21-  Além da formacdo continuada oferecida pela Rede Estadual de Ensino,
vocé nos ultimos 5 anos, realizou alguma outra formacdo (cursos de curta
duracéo, especializacao, mestrado, etc)? *

Sim

N&o
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22- Vocé tem finalizado Mestrado na area da Educacgéo? *

Sim

Nao

23- Vocé tem finalizado Doutorado na area da Educacao? *

Nao

24- Vocé tem finalizado alguma Pos - Graduacéao e/ou especializacdo na area
da Educacéo?

*
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